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A América Latina ainda continua com suas “veias abertas” conforme denunciou
Eduardo Galeano. Estamos sendo atacados diuturnamente pelos aparelhos
ideoldgicos capitalistas, imperialistas, e isto € contatavel, deste o ambito da
agricultura com os latifundios e, o0 agro-hidro-minério-negocios, até o ambito da
cultura em geral e em especial a cultura politica e as religiées. A luta
internacional de resisténcia esta sendo indicada pela presidente do Mexico
Claudia Sheinbaum que esta chamando a unidade para a resisténcia dos paises
Americanos e por Cuba que resiste ha mais de 50 anos sofre o embarco
assassino dos Estados Unidos e seus aliados.

[...]1E neste contexto extremamente complexo que as professoras Arlete Ramos
dos Santos (UESB), Ana Elisa Antunes de Oliveira (UNIUBE), Euza Souza Sampaio
Silva (UESB), Valéria Prazeres dos Santos (UFSC) organizaram o presente livro
com conteudos relacionados a Educacao do Campo e a resisténcia, a contra-
hegemonia em construgao no campo.

Nao é tarefa facil, porque exige coragem e capacidade de engajamento
intelectual e politico com os movimentos de luta social no campo, que

reivindicam reforma agraria popular e defendem a agroecologia.

Celi Nelza Zulke Taffarel
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Prefacio

Celi Nelza Zulke Taffarel

A incumbeéncia de escrever o prefacio de um livro nos coloca
como exigéncia, no minimo, a anélise da conjuntura e a luta de classes
no momento do lancamento do livro. Mas exige também, reconhecer
as organizadoras e os/as autores/as dos capitulos e seu contetddo, os
destinatarios, professores/as da Educacao do Campo, e as batalhas
concretas que enfrentam no dia a dia.

Da conjuntura internacional podemos destacar a ruina dos
paises capitalistas imperialistas, com evidentes indicios de
degeneracdo dos Estados Unidos e da Europa. A ruina dos paises
capitalistas, pode ser descrita nas consequéncias da adocdo das
politicas de reajustes estruturais fundomenetaristas que atacam a
soberania dos povos, ataca a democracia, ataca direitos e conquistas
da classe trabalhadora, e destr6i o meio ambiente. Onde os Estados
Unidos da América do Norte e a Europa impde suas medidas
econdmicas na légica perversa do capital, predominam a exploracao e
opressdao dos povos, a explotacdo da natureza e as guerras inter
imperialistas.

Enquanto estes impérios estdo dando sinais de ruina na
geopolitica internacional, outros paises se levantam e enfrentam os
imperialistas indicando a unidade. Isto vai desde a resisténcia do Povo
Palestino, na Faixa de Gaza que luta por sua terra, até a resisténcia de
paises africanos, como por exemplo que luta por suas riquezas, lutam
contra o roubo e a violéncia infringida a séculos, lutam contra a
presenca de forgas militares europeias na Abrica. Estas forcas militares
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atentam contra a soberania dos povos. Este brado pode ser escutado
desde a Costa do Marfim, Niger, em Burkina Faso e no Chade.

A América Latina ainda continua com suas “veias abertas”
conforme denunciou Eduardo Galeano. Estamos sendo atacados
diuturnamente pelos aparelhos ideolégicos capitalistas, imperialistas,
e isto é contatavel, deste o &mbito da agricultura com os latifindios e,
o agro-hidro-minério-negécios, até o ambito da cultura em geral e em
especial a cultura politica e as religides. A luta internacional de
resisténcia estd sendo indicada pela presidente do Mexico Claudia
Sheinbaum que esta chamando a unidade para a resisténcia dos paises
Americanos e por Cuba que resiste ha mais de 50 anos sofre o embarco
assassino dos Estados Unidos e seus aliados.

No Brasil o confronto de interesses e a violéncia na luta de
classes estd expressa na criacdo de milicias como a milicia “Invasao
Zero” que esta aterrorizando, principalmente no extrema sul da Bahia,
assassinando, trabalhadores Sem-Terra, indigenas, quilombolas, até o
confronto no parlamento brasileiro, onde a extrema-direita pretende
para 2026, além de eleger um nazifascista para governar o Brasil,
pretende ter 50% das cadeiras no Senado e na Camara dos Deputados.

E neste contexto extremamente complexo que as professoras
Arlete Ramos dos Santos (UESB), Ana Elisa Antunes de Oliveira
(UNIUBE), Euza Souza Sampaio Silva (UESB), Valéria Prazeres dos
Santos (UFSC) organizaram o presente livro com contetdos
relacionados a Educagdo do Campo e a resisténcia, a contra-
hegemonia em construcdo no campo.

Nao é tarefa facil, porque exige coragem e capacidade de
engajamento intelectual e politico com os movimentos de luta social
no campo, que reivindicam reforma agraria popular e defendem a
agroecologia. Isto contraria os interesses dos que ha mais de
quinhentos anos sdo hegemonicos ndo somente no campo brasileiro,
mas em todas as instancias de poder econémico, politico, intelectual,
do executivo, judiciario e legislativo em nosso pais.

As/os autoras/es chamados para compor o coletivo da obra
também estdo, inclusive, colocando suas préprias vidas em risco, ao
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confrontar de maneira organizada, no campo de batalha das ideias, o
fruto de seus trabalhos académicos que, ou servem para a revolugao
ou nao servem para a humanizacao.

Vamos encontrar neste livro 21 textos. Menciono os titulos, os
autores e o foco dos textos destacando que a leitura do livro precisa
ser inserida no contexto concreto da luta de classes no campo
brasileiro e da América-Latina.

Seguem os titulos autores e enfoques:

1 - Educac¢ido rural e Educacdao do campo: praticas contra-
hegemonicas na América Latina, de autoria de Ana Elisa Antunes de
Oliveira, Arlete Ramos dos Santos e Gustavo Aratjo Batista. Trata-
se de umas reflexdes desenvolvidas na disciplina "Educacao Rural e
Educacdo do Campo na América Latina", promovida pela Rede
Latino-Americana de Pesquisa em Educagdo do Campo, da Cidade e
Movimentos Sociais (Rede PECC-MS). O texto reforca o potencial da
Educacdo Rural e da Educagdo do Campo como instrumentos de
resisténcia e emancipagdo, essenciais para a construcdo de uma
sociedade mais justa e equitativa, e evidencia a relevancia da pesquisa
educacional no aprofundamento dessas questoes.

2 - Educacao do campo na América Latina, de autoria Gilvan
dos Santos Sousa- Geysa Novais Viana Matias e Arlete Ramos dos
Santos tratam da Educacdo do Campo na perspectiva da
transformacdo social valendo-se de autores como Caldart (2009),
Gramsci (2001), Gregorio & Bianconi (2023) e Marti (2007).

3 - Contextualiza¢ao da Educacao do Campo x Educa¢ao Rural:
breve cenario no Brasil e Bolivia, de autoria de Niltinia Brito
Oliveira, Antonio Clebio Cavalcante Eca e Arlete Ramos dos Santos,
tratam das tencdes e contradicdes presentes nos modelos de educagdo
destinados aos sujeitos do campo e do meio rural, incluindo povos
quilombolas e camponeses no Brasil e povos indigenas na Bolivia.
Concluem que ha a necessidade de superar desafios, como o impacto
negativo do agronegoécio devastador, que compromete o sistema
educacional, especialmente no que tange as populacdes que vivem no
campo e aos camponeses.
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4 - Legados de educacion popular a una generacion:
aprendizajes que perduran en la vida, de Autoria de Maria Isabel
Gonzalez Terreros e Marysol Rojas Pabén, que trata da Escola
Comunitaria, enfatizando as experiencias do Projeto Escola-
Comunidade que se desenvolve em torno do Instituto Cerros del Sur
(ICES) e do Instituto Noite Social de Educacao Secundéria (ISNEM),
escolas de educagdo formal que se basearam na educagdo popular, na
pedagogia da libertacdo, no didlogo do conhecimento e na pedagogia
comunitaria.

5 - Educacao rural/do campo na América Latina: perspectivas
para as politicas publicas curriculares, de autoria de Vilma Aurea
Rodrigues, Tatyanne Gomes Marques e Amanda Aurea Rodrigues,
que investigaram as implicagdes socioculturais, histéricas e
pedagogicas das modalidades educativas e suas potencialidades para
promover uma formacdo humana integral e contextualizada.
Concluem que apesar dos avancos, persistem lacunas, como a inclusao
de pessoas com deficiéncia e a producdo de materiais didéticos
contextualizados.

6 - Concepgoes politicas da Educacao Rural e da Educacao do
Campo: praticas pedagdgicas na América Latina, de autoria de Moira
da Silva Quadros Darian, Geysa Novais Viana Matias e Arlete
Ramos dos Santos, que abordaram os principios do pensamento
educacional critico no viés sécio histérico na América Latina com foco
no Brasil. Evidenciaram que a luta por uma Educacdo do Campo é
uma pauta vivida na América Latina, e quando se analisa o Brasil é
perceptivel que apesar das conquistas dessa modalidade educativa,
ainda hd muito a se fazer para que a Educagdo do Campo se torne uma
realidade.

7 - Educacao do campo na luta por terra e trabalho, de autoria
de Vandique Martiniano Campos Meira; Liliane Soares Santana;
Arlete Ramos dos Santos, que refletiram sobre a Educacao do Campo
na luta camponesa contra a estrutura fundidria, pela sua permanéncia
no campo. Concluiram que a Educagdo do Campo nas escolas do
campo é fundamental para a permanéncia das familias camponesas.
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8 - A educacao do/no campo frente aos marcos legais: da luta
camponesa a conquista de direitos, de autoria de Rebeca Bispo
Oliveira, Liliane Soares Santana, Arlete Ramos dos Santos e
Tatyanne Gomes Marques, que refletiram sobre a Educacdao do
Campo na luta camponesa contra a estrutura fundiaria, pela sua
permanéncia no campo a partir da produgdo do campo no Brasil, do
periodo colonial até a atualidade, e a sua relagdo com a educagao rural.

9 - Uma viagem em busca do estado do conhecimento sobre
fechamento de escolas do campo, de autoria de Jaqueline Braga
Morais Cajaiba e Arlete Ramos dos Santos, que estudaram os estudos
sobre fechamento de escolas do campo, a partir da revisao de literatura
do tipo estado do conhecimento. A pesquisa analisou 7 producdes de
6 programas de Pés-Graduacdo diferentes pertencentes a 4 estados do
Brasil. Os estudos concluiram que a Lei 12.960/2014 é um marco
importante, contudo ndo tem sido respeitada e escolas do campo
continuam sendo fechadas. Além disso, foi verificado que a nucleagao
das escolas, as ideias negativas sobre as classes multisseriadas, a
promocao de recursos federais destinados para operacionalizar o
transporte escolar sdo praticas intencionais promovidas pelo Estado
que caminham em consonancia com os ideais vigentes nas sociedades
capitalistas.

10 - A educacao do campo como espacgo de resisténcia: analise
das praticas pedagoégicas na Bahia, de autoria de Juliana Chervinski,
Bruna Rafaela dos Santos, Valentina Paz Tobar Tobar e Diana
Ferreira Campos Schroeder, que estuda a prética pedagogica na
educacdo do campo. Foi realizada uma revisdo sistematica que incluiu
estudos publicados nas bases de dados Google Académico, SciELO e
Periédicos Capes, entre o periodo de 2000 e 2024. Foi possivel obter
uma visdo abrangente das dindmicas e desafios enfrentados pela
educacao do campo na Bahia.

11 - A formacdo de educadores do campo: Um caminho a ser
percorrido pelo fazer docente, passos e descompassos, de autoria de
Gleydson Santos Freitas e Poliana Muritiba Boccanera Ferreira,
apresenta um breve relato do contexto histérico da educagdo do
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campo, as suas lutas, conquistas e dificuldades enfrentadas ao longo
dos tempos. Estudo importante para que a escola do campo busque
uma identidade prépria, porém, isso s6 acontecera se houver um
professor em preparo continuo e trabalhando em parceria com a
comunidade em que ele esteja inserido, defendem os autores do
estudo.

12 - Didlogo sobre a (re)elaboracgao coletiva do projeto politico
pedagogico das escolas localizadas no campo no territério de
identidade litoral sul da Bahia, de autoria de Edjaldo Vieira dos
Santos, Arlete Ramos dos Santos e Gilvan dos Santos Sousa, analisa
o processo de (re)elaboracao coletiva do Projeto Politico Pedagégico
(PPP) das escolas do campo em municipios que fazem parte do
Territoério de Identidade Litoral Sul da Bahia. Os dados demonstraram
que por meio de ag¢des coletivas desenvolvidas com a comunidade
escolar é possivel a construcdo de um projeto educacional
emancipador que valorize a realidade da educacdo do campo,
fortalecendo a luta por uma escola que seja no/do campo, pela terra,
pelos valores sociais e culturais da mulher e do homem campesino.

13 - As diretrizes municipais da educacao do campo da rede
municipal de ensino de Itubera, Bahia, de autoria de Ilisete da Hora
de Jesus, apresenta caminhos metodologicos e politicos relacionados
a construcdo das Diretrizes Municipais da Educagdo do Campo da
Rede de Ensino de Itubera- Bahia. O estudo evidenciou que sao
possiveis avangos epistemoldgicos no cenério da educagdo do campo
de Itubera, haja vista que a construcdo do referencial tedrico e
metodolégico tem sido um movimento revoluciondrio, tanto
formativo para os educadores, quanto politico e histérico dialético,
com abrangéncia aos movimentos sociais do campo.

14 - A infraestrutura fisica e dos recursos pedagdgicos na
educacao do campo do municipio de Paramirim/BA, de autoria de
Maisa Dias Brandiao Souza e Arlete Ramos dos Santos, tratou da
Dimensao IV - infraestrutura fisica e recursos pedagodgicos nos
Territérios de identidade da Bacia do Paramirim e do Sudoeste
Baiano” Evidenciou que em Paramirim, ainda permanecem muitos
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desafios que precisam ser sanados para que os povos do campo
tenham, de fato, uma educacao que considere seus anseios, sendo a
superacao do fechamento exacerbado de escolas do campo um fator
fundamental para se alcancar os objetivos propostos.

15 - Semeando a leitura e escrita nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental em uma escola de educacao do campo no municipio de
Taperoa-BA, de autoria de Lizandra Pimentel Guimaraes, que
relatou experiencias do estdgio supervisionado pela Universidade do
Estado da Bahia no 4° ano do ensino fundamental, em uma escola de
Educagao do Campo localizada em uma comunidade no municipio de
Taperoa-BA. Os estudos, discussdes e atividades realizadas no estagio
contribuiram de forma significativa para o crescimento pessoal,
académico e profissional da discente-estagiaria.

16 - Angustia: reflexdes sobre a satide mental das/os
professoras/es da educagao do campo, de Autoria de Davi Amancio
de Souza, Arlete Ramos Santos e Priscila da Silva Rodrigues, que
trataram das contradi¢des do trabalho docente: uma analise sobre a
escola do MST e o desafio da contra-hegemonia. A pesquisa revelou a
presenca de angustia que reflete uma realidade mais ampla de um
trabalho que, anteriormente, gerava prazer, mas que, devido a
precarizagdo, agora é marcado por sofrimento.

17 - Educagdo para as relacdes étnico- raciais: analise de
projetos politicos pedagogicos de escolas estaduais do municipio de
sdo Gotardo-MG, de autoria de Daniel Anténio Coelho Silva, que
analisou o Projetos Politicos Pedagégicos (PPP) de escolas estaduais
de Sao Gotardo-MG, com foco na implementagdo da educagao para as
relacbes étnico-raciais, conforme orientacdes das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao das Relagdes Etnico-Raciais
(DCNERER). Concluiu que a educagdo para as relagdes étnico-raciais,
como um componente essencial para a formacao cidada e democratica,
ainda enfrenta barreiras significativas para sua consolidacdo no
contexto escolar de Sao Gotardo-MG.

18 - Quilombo Mocambo - educagao e resisténcia - um estudo
de caso, de autoria de Juliana Chervinski, Diana Ferreira Campos
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Schroeder, Valentina Paz Tobar Tobar e Bruna Rafaela dos Santos,
que abordaram a importancia da educacdo no campo e apresenta o
Quilombo Mocambo como um exemplo de resisténcia e transformagao
social por meio da arte, cultura e educacao.

19 - A crise ecoldgica brasileira e a agroecologia como
alternativa: uma reflexao sobre a liberacao dos agrotdxicos e os
eventos climaticos extremos, de autoria de Ronaldo Pereira Souza,
que partiu de uma experiéncia em sala de aula na disciplina
Fundamentos em Mundo Rural III, da Universidade Estadual de
Campinas, no Programa de P6s-Graduacao do Instituto de Filosofia e
Ciéncias Humanas, no segundo semestre de 2019. Enfoca a crise
ecoldgica no Brasil, e seus impactos no clima e como a agroecologia
pode ser uma alternativa sustentavel e vidvel para a promogao da
seguranga alimentar e ambiental.

20 - Agronegocio e hidronegé6cio em Correntina-BA: disputa
entre o capital e o campesinato, de autoria de Euza Souza Sampaio
Silva e Tatyanne Gomes Marques, que considera os sentidos
atribuidos pelas criancas da Educacado Infantil do campo as politicas
publicas de infraestrutura e transporte escolar no contexto do
municipio de Correntina - BA, realizada na Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB). O estudo evidenciou que o agronegocio
desempenha um papel dominante, impondo a visdo hegemonica do
capital e apontou a necessidade de continuar a luta em defesa de uma
educacao que preze pela diversidade, a cultura e a especificidade da
populacdo campesina, ou seja, uma educacao que seja, de fato, do
campo.

21 - Neoliberalismo, reformas curriculares e trabalho docente
no Brasil, de autoria de Valéria Prazeres dos Santos, que tratou dos
impactos das reformas neoliberais no trabalho docente com os
conteddos da disciplina Politicas Pablicas para a Educacao, oferecida
no ambito do Programa de Pé6s-Graduacao da Universidade Federal
de Santa Catarina.

Podem parecer “pequenas coisas”, mas, como afirma Trotski,
em histéria ndo se fazem nunca grandes coisas sem pequenas coisas.
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Sao pequenas coisas aqui expostas, mas, em uma grande época. Epoca
de transicdo. Portanto, deixam de ser pequenas coisas quando
somadas as demais armas em construgdo para as batalhas decisivas
pela superagdo do modo de producao capitalista, rumo ao socialismo.

Boa leitura! Avante! SEM ANISTIA! Haveremos de vencer!
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CAPITULO 1

Educacao Rural e Educacao do Campo: praticas
contra-hegemonicas na América Latina

Ana Elisa Antunes de Oliveira
Arlete Ramos dos Santos
Gustavo Araiijo Batista

Introducao

Este texto é fruto dos estudos e reflexdes desenvolvidas na
disciplina “Educagdao Rural e Educacdo do Campo na América
Latina”, ofertada como parte das iniciativas da Rede Latino-
Americana de Pesquisa em Educacdo do Campo, da Cidade e
Movimentos Sociais (Rede PECC-MS). Realizada no segundo semestre
de 2024, essa disciplina foi organizada de modo interinstitucional e
internacional, promovendo um didlogo critico e colaborativo entre
pesquisadores e estudantes de diversas regides do Brasil e da América
Latina. A experiéncia formativa propds uma investigacdo sobre os
fundamentos historicos, epistemoldgicos, sociolégicos e pedagogicos
que estruturam o pensamento educacional critico latino-
americano.relacionada ao meu objeto de pesquisa no doutorado,
vinculado

A motivagdo para cursar a disciplina estd diretamente ao
Programa de Poés-Graduagdo em Educacdo da Universidade de
Uberaba (PPGE/Uniube), especificamente a linha de pesquisa
"Processos Educacionais e seus Fundamentos". Dessa forma, este
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estudo dialoga com os aportes tedricos e metodolégicos que sustentam
minha investigacdo, aprofundando a compreensdo sobre a
constituicdo histoérica da Educacao Rural e da Educagao do Campo na
América Latina, com énfase nos contextos do Brasil e da Venezuela.

A Educacdo Rural e a Educagdo do Campo sdo categorias que
traduzem ndo apenas a diversidade dos territérios latino-americanos,
mas também as desigualdades histéricas enfrentadas pelas
populagdes camponesas. Essa modalidade educacional apresenta os
desafios estruturais, como o acesso limitado aos recursos educacionais
e a desvalorizagdo dos saberes camponeses, especialmente as lutas dos
movimentos sociais por uma educagdo contextualizada e critica e
emancipadora. Assim, compreender o percurso histérico dessas
propostas educativas é essencial para reconhecer os avangos e desafios
que ainda persistem e viabilizar a construgdo de estratégias de
enfrentamento.

Por meio de wuma metodologia interdisciplinar e
interinstitucional, com aulas sincronas e arranjos presenciais e
hibridos, a disciplina promoveu o intercAmbio de saberes entre
diferentes perspectivas académicas e territoriais. As discussoes
abordaram tematicas como a relacdo entre Estado e movimentos
sociais, as politicas publicas voltadas para povos do campo, das dguas
e das florestas, e os desafios educacionais enfrentados pelos territérios
rurais na América Latina. Este estudo baseou-se em uma pesquisa
bibliografica, especialmente trabalhada nas aulas, que permitiu
articular teorias e experiéncias praticas de diversos contextos.

A andlise busca contextualizar os avangos, desafios e praticas
que moldaram essa modalidade educacional, destacando seu papel
como instrumento de resisténcia e transformacao social.

Nesse percurso, destaca-se o papel central dos Movimentos
Sociais e de seus sujeitos na luta e resisténcia contra as desigualdades
estruturais impostas pelo modelo colonial e capitalista. Essas agdes
contribuiram para a constru¢do de uma modalidade educativa
enraizada nos territérios camponeses, que articula os saberes locais as
praticas pedagogicas criticas, promovendo uma educacdo que visa a
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transformacgédo social e a valorizacdo das territorialidades rurais. O
texto reforca o potencial da Educacao Rural e da Educacao do Campo
como instrumentos de resisténcia e emancipacdo, essenciais para a
construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa, e evidencia a
relevancia da pesquisa educacional no aprofundamento dessas
questdes, especialmente no ambito do PPGE/Uniube.

Educacao Rural e Educacao do Campo na América Latina:
contradicdes historicas e praticas transformadoras

E essencial considerar a educacdo na América Latina em seu
contexto histérico e suas contradi¢des, especialmente a partir um ethos
colonial, patriarcal, racista e classista (Barbosa, 2022). O regime de
colonizacdo implantado instituiu uma nova ordem de dominagdo e
exploracdo, bem como enraizou subjetivamente a negacdo da
existéncia milenar das civilizagdes origindrias, subalternizando-a no
campo simbdlico-ideolégico, inferiorizando outras culturas (Barbosa,
2021). De acordo com a autora, a alienacdo cultural, entendida como
negacdo e soterramento de outros referentes ontol6gicos e epistémicos
dessas civilizagdes, foi um dos pilares do projeto civilizatério europeu
ao invadir e colonizar os territorios latinos- americanos.

Como materializacao desse processo histérico de hierarquizacao
sociocultural e politica, durante séculos, a descendéncia desses povos
foi privada do direito a educagdo, “o que resultou no analfabetismo
como um problema estrutural e na consolidacdo de relacdes de
dominacao e poder nutridas pela alienagdo cultural, condigdo para o
aprofundamento do capitalismo como um paradigma civilizatério”
(Barbosa, 2021, p. 126).

Nesse contexto, a Educacdo Rural e a Educacdo do Campo na
América Latina configuram-se como fendmenos que emergem de uma
exclusdo histérica das populagdes rurais, mas que também sao
marcados por processos de resisténcia e transformacao pedagogica.
Essas concepcdes estdo profundamente vinculadas as lutas dos
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movimentos sociais, as politicas publicas voltadas as populacdes do
campo e as praticas pedagogicas que buscam a valorizacdo das
territorialidades e a transformacao social.

Uma distingdo importante deve ser feita entre os conceitos de
Educacdao Rural e Educacdo do Campo, que refletem diferentes
realidades histdricas e politicas. No Brasil, a Educagdo do Campo
emerge como uma proposta contra-hegemonica, construida a partir
das lutas dos movimentos sociais, reivindicando uma educagdo que
valorize os saberes e praticas das comunidades rurais, promovendo
uma perspectiva critica e emancipatéria, rompendo com a Educacao
Rural enquanto modelo pedagégico urbanocéntrico. Por outro lado,
nos demais paises da Ameérica Latina, o termo Educacao Rural é
amplamente utilizado, mas também se refere a préticas educativas
contra-hegemonicas que dialogam com os saberes locais e as lutas por
justica social e territorialidade.

A Educacao Rural e a Educagao do Campo em diversos paises
latinos sdo proposi¢des educacionais fortemente influenciadas pela
corrente pedagogica, representada pela Educagdo Popular. Essa
proposta contra-hegemonica se insere nos processos de transformacao
social, articulando a educacdo as lutas populares. Como destaca
Alfonso Torres Carrillo, a Educacao Popular se define como “pratica
social que trabalha principalmente no campo do conhecimento, com
objetivos politicos e intencionais, que irdo contribuir para uma nova
sociedade que responda aos interesses e as aspiragdes dos setores
populares”. (Osorio, 1990 apud Torres-Carrilho, 2011, p. 18, tradugdo
nossa).

No contexto da América Latina, a educagdo popular tem sido
uma pratica politica que articula teoria e pratica em uma perspectiva
transformadora, valorizando os saberes populares e construindo
coletivamente a producdo do conhecimento. Torres Carrillo (2011, p.
25) observam que a Educagao Popular

[...] han sido la definicién de criterios educativos tales como
la Educacion Popular - Trayectoria y actualidad construccién
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colectiva de conocimiento, el didlogo, el partir de la realidad
y los saberes de los educandos, la participacion y la
articulacién entre teoria y practica.

Essa pratica foi/é crucial para enfrentar os impactos das
politicas neoliberais, que desconsideram as especificidades
socioculturais das populagdes rurais e tratam a educacdo como
mercadoria. Barbosa (2022) destaca as iniciativas de alfabetizagao
como parte essencial dos processos educativos e revolucionarios em
diversos paises da América Latina e Caribe, buscando superar o
analfabetismo como expressao de desumanizagao e opressao historica.
Essas experiéncias, além de combater o analfabetismo, visaram
promover a emancipacdo social e politica das populagdes rurais,
indigenas e camponesas. A exemplo temos:

1. Cuba: A Campanha de Alfabetizacdo, realizada entre 1959 e
1969, é considerada uma referéncia importante. Essa iniciativa
reduziu drasticamente os indices de analfabetismo e foi
descrita como um movimento pedagégico popular, vinculado
a construgdo da dignidade humana e a emancipacdo. A
alfabetizagao foi tratada como uma prioridade revolucionéria,
promovendo a integragdo social e politica do povo.

2. Bolivia: Entre 1952 e 1983, o pais desenvolveu campanhas de
alfabetizacdo, com foco em areas rurais. Esses esforcos
estiveram diretamente ligados as demandas politicas e sociais
das populagdes indigenas e camponesas.

3. Nicaragua: Durante a década de 1980, o governo sandinista
promoveu a Cruzada Nacional de Alfabetizacao, uma
iniciativa que combinava o processo educativo com o trabalho
produtivo, especialmente nas zonas rurais. Além disso, criou-
se um sistema educativo especifico para essas areas, que
incluia Escolas Rurais de Educacdo-Trabalho e Escolas
Agropecuarias Camponesas.

4. El Salvador: Entre 1981 e 1983, a Campanha de Alfabetizacao
Integral foi uma das principais a¢des educativas no contexto
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da luta pela transformagdo social, com atengdo especial a
juventude e aos adultos das zonas rurais.

5. México: Apos a Revolucao Mexicana de 1910, foram criadas as
Escolas Normais Rurais. Reconfiguradas em 1932 como
Escolas Regionais Camponesas, integravam a educacao
agropecudria e a formacao de professores com uma orientacao
socialista, incorporando o materialismo histérico aos
curriculos.

6. Chile: Em 1933, o Partido Socialista chileno apresentou a
Politica Cultural do Partido Socialista, que incluia a
ampliacdo de escolas rurais e a formagao de professores para
atender as demandas das comunidades rurais.

Essas campanhas e sistemas educativos compartilhavam a
perspectiva de que a educacdo ndo era apenas uma ferramenta técnica,
mas também politica, estratégica e transformadora, alinhada com a
luta por emancipacao social e cultural nas comunidades.

Educacdao do Campo no Brasil: Experiéncias, Desafios e
Resisténcias

A Educagao do Campo no Brasil se configura como um modelo
educacional enraizado nas lutas dos movimentos sociais, sobretudo o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Este
movimento desempenhou um papel central na reivindicacdo de uma
educacdo que contemplasse as especificidades das populacdes
camponesas, rompendo com a légica da Educacao Rural tradicional
que, historicamente, esteve associada a imposigdo de uma visdo
urbanizada e descontextualizada da realidade camponesa. Essa
ruptura ndo se deu sem desafios e resisténcias, mas consolidou a
Educacdo do Campo como um projeto politico-pedagédgico
emancipatério, que valoriza os sujeitos do campo e suas praticas
culturais, sociais e econdmicas. Portanto, sdao 0os movimentos Sociais
da classe trabalhadora e dos povos oprimidos que elaboram essa
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préxis politico-pedagoégica, pautada nas necessidades concretas, e que
da substancia a organizagao de espacos publicos de luta por educagao
e escola do campo (Souza e Paula, 2022).

A educagao do campo é fruto de uma conquista coletiva, mas se
materializa em um territério de disputa, mediado pelo Estado, onde
interesses do agronegoécio colidem com os direitos das populagdes
rurais (Santos, 2020). Nesse cendrio, os movimentos sociais propdoem-
se

a ruptura com o modelo epistémico ocidental, e, a edificacao
de outro paradigma [...] postulado pela implementacdo de
um projeto politico pedagégico de escola e educagdo, que seja
coerente com a transformagdo social, com as estratégias
contra-hegemonicas demarcadas pela classe trabalhadora do
campo, de modo a superar aquele concebido pelo sistema
capitalista” (Santos, 2020, p. 2021).

Nesse contexto de disputas, a materializacdo da Educacdo do
Campo enfrenta diversos desafios, como precarizacdo do trabalho
docente, descontinuidade de politicas ptublicas e a falta de recursos
adequados, especialmente a desvalorizacdo das escolas multisseriadas
e a implementacao de programas baseados em modelos gerencialistas
que intensificam os desafios.

Além dessas dificuldades, a Educacdo do Campo estd inserida
em uma crise estrutural mais ampla, que envolve ndo apenas a
existéncia dos camponeses, mas a sustentabilidade ambiental dos seus
territérios, conforme alertam Molina e Santos (2022, p. 9).

O atual nivel desse avanco relaciona-se a crise estrutural do
capital e a maneira como ela se manifesta em relagdo a
apropriacdo dos bens naturais que ameaga concretamente
nao s6 a continuidade da existéncia do préprio campesinato.
Essa ameaca se estende também a sociedade como um todo,
em razdo da profunda devastagio ambiental que vem

causando.
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N .

Ao referirem-se a apropriacdo dos bens naturais, Molina e
Santos (2022) chamam atencdo para a ameaca existencial que o
campesinato enfrenta, evidenciando como as dindmicas econémicas e
sociais contemporaneas impactam diretamente ndo apenas os
territérios camponeses, mas também a sociedade em geral. Essa
reflexdo possibilita conectar a luta por politicas ptblicas especificas a
necessidade de enfrentar o modo de producdo capitalista e sua
implicacao direta na devastagdo ambiental e que esses desafios ndo sao
isolados, mas parte de uma crise mais ampla que exige respostas
estruturais e integradas. No ambito da Licenciatura em Educacdo do
Campo, apesar dos avangos conquistados, enfrenta desafios
significativos, conforme apresenta Hage et al. (2018, p. 5, apud Molina;
Hage, 2015)

Identificamos varios riscos de descaracterizacdo dessa
politica ptblica de formacao de educadores com a expansao
da Licenciatura em Educagdo do Campo, dentre os quais
limitagbes para efetivamente promover o ingresso dos
sujeitos camponeses na Educacao Superior; para garantir o
protagonismo dos movimentos sociais do campo na sua
execugdo; para se vincular organicamente com as lutas e com
as escolas do campo; para se materializar a partir da
Alternancia Pedagdgica; e para promover a formacdo do
trabalho docente interdisciplinar por meio das areas de
conhecimento.

E possivel evidenciar que mesmo nas iniciativas mais
consolidadas, como as Licenciaturas em Educacdo do Campo, existem
riscos consideraveis, como a dificuldade de materializar a alternancia
pedagogica sem dissocid-la dos principios originarios desse modelo
educacional. Além disso, a falta de articulacido entre os entes federados
compromete a consolidagao desse projeto como uma politica puablica
de Estado.

Outro obstaculo importante é a regulacdo do trabalho docente,
que tem sido fortemente impactada pelas politicas neoliberais. Essas
politicas tendem a priorizar a padronizacdo e a eficiéncia em
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detrimento da autonomia dos educadores e da integracdo com as
realidades locais. Como afirma Molina (2017), as reformas curriculares
pautadas na légica mercadoldgica limitam a formagdo docente a
contetidos superficiais, desarticulando a teoria e a pratica. Essa
abordagem compromete o desenvolvimento de uma educacdo
integral e critica, reduzindo o papel do educador a um mero executor
de curriculos preestabelecidos e distantes das necessidades reais das
comunidades rurais.

No ambito das classes multisseriadas, Moura e Santos (2012)
consideram que a organizacdo multisseriada, frequentemente
desvalorizadas pelas politicas publicas, desempenham um papel
crucial na inclusdo educacional das populacdes camponesas. “Apesar
das condicdes precdrias, as escolas multisseriadas assumem a
responsabilidade pela iniciacdo escolar de grandes contingentes
brasileiros” (Moura e Santos, 2012, p. 71). Os autores destacam ainda
como os professores em classes multisseriadas, mesmo em condicdes
adversas, conseguem construir uma pedagogia baseada na autonomia
e no didlogo com a realidade local, uma educagao contextualizada ao
territério camponés, desenvolvendo préticas pedagoégicas que
valorizam os saberes locais e promovem o protagonismo dos
estudantes.

No sertao da Bahia, por exemplo, as criangas ressignificam
seus territorios e constroem memorias que conectam a escola a sua
realidade cultural. Meirelles e Souza (2021) destacam que as criangas,
ao narrar suas experiéncias, atribuem novos sentidos aos lugares que
habitam, reafirmando a importancia de construir uma educacao que
dialogue com suas territorialidades, que reconheca e valorize suas
histérias de vida, praticas culturais e saberes locais. Esse processo,
como apontam os autores, promove uma educagdo significativa,
enraizada na vivéncia das criancas e na relagdo delas com o meio em
que vivem. Dessa forma, a escola ndo apenas educa, mas também
fortalece a identidade cultural e a consciéncia critica dos estudantes,
possibilitando que eles sejam protagonistas na ressignificacao do seu
processo formativo.
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Além das préticas pedagogicas locais, programas como o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera) tém
desempenhado um papel crucial na formacdo de educadores do
campo, articulando movimentos sociais, universidades e o Estado.
Souza e Paula (2020, p. 361) observam que o Pronera “é a expressao
mais forte da concepcdo da Educacdo do Campo porque tem e mantém
suas raizes no movimento social, aprofunda debates sobre a producao
da existéncia humana e as rela¢des entre classes no modo de producao
capitalista”, constitui um marco nas politicas publicas voltadas a
educacdo rural, promovendo a formacdo critica de educadores
comprometidos com as lutas dos movimentos sociais.

Essa articulagdo entre politicas publicas e movimentos sociais
também se reflete no trabalho do Férum Nacional de Educacdo do
Campo (Fonec) que atua como um espaco de articulagao politica e
pedagogica, reunindo diferentes movimentos e organizagdes sociais
populares em defesa do direito a educagdo para as populacdes do
campo. Conforme Santos (2020), a construcao coletiva de estratégias
pedagogicas e politicas publicas, em didlogo com universidades e
organizacdes internacionais, fortalece a legitimidade social das escolas
do campo.

Os objetivos do Férum Nacional de Educagao do Campo (Fonec)
sdo voltados para a defesa e a promogdo do direito a educagdo das
populagdes do campo em todos os niveis e modalidades,
especialmente no exercicio “da andlise critica constante, severa e
independente de politicas publicas de Educagio do Campo; a
correspondente acao politica com vistas a implantacdo, a consolidacdo
e a elaboracdo de proposi¢des de politicas publicas de Educacdao do
Campo” (Molina; Santos, 2022, p. 5).

Portanto, iniciativas como o Fonec reforcam o papel da
Educacdao do Campo como espaco de resisténcia na construgao de uma
escola de qualidade que atenda as especificidades dos camponeses.
Suas praticas pedagodgicas contextualizadas, a valorizacao das
territorialidades e o fortalecimento da formacdo docente critica
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evidenciam o papel transformador dessa educagdo, que conecta a
escola as lutas sociais da classe trabalhadora.

Educacao na Venezuela: Impactos do Neoliberalismo e
Resisténcias Pedagégicas

A implementacado de politicas publicas alinhadas aos interesses
do capital na América Latina teve impactos em &reas sensiveis, como
a educacdo. Isso ndo ocorre por acaso, mas planejado a partir da
ideologia neoliberal. Essa doutrina desvirtua o conceito de educacao
como um direito humano fundamental, reduzindo-o a um bem de
consumo, tratado como mercadoria, que deve manter o status quo e a
imparcialidade. Nesse contexto, a educagdo é vista como uma
mercadoria que deve gerar lucro e mao de obra para atender as
necessidades do capital. Essa perspectiva esta diretamente relacionada
ao diagnoéstico neoliberal sobre a educagao publica, que dissemina a
falsa ideia de que o sistema publico é por natureza, um fracasso
(Socorro et al, 2019). Sobre a justificativa de um sistema escolar
ineficiente, e por isso o afastamento do estado na implementacao da
educacdo, “configurou-se o modelo de politicas ptiblicas em educagao
implementada pelo neoliberalismo na América Latina” (Socorro et al,
2019, p. 5).

A educacdo rural na Venezuela é atravessada por processos
histéricos, sociais e econdmicos que refletem o contexto politico do
pais. Desde o inicio do século XX, o modelo econdmico baseado na
exploracdo petrolifera impactou profundamente as politicas agrarias e
a cultura camponesa, subordinando o rural as dinadmicas urbanas e
industriais. Como destacado por Socorro et al. (2019):

esse sistema econdmico tem sido, pelo menos desde o inicio
do século XX, marcado pela exploracdo e exportacdo de
petréleo. Da mesma forma, a politica agraria e toda a cultura
camponesa foram perturbadas pela evolucdo, durante o
inicio do século XX, da exploracado dos produtos do solo para
a exploragdo do subsolo (Socorro et al., 2019, p. 6).
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O impacto do modelo econémico baseado na exploragdo de
recursos petroliferos na Venezuela foi violento, alterando as
dindmicas sociais e agrarias do pais. Ao priorizar a extragdo do
subsolo, todas as politicas foram voltadas para atender esse
desenvolvimento, deixando as margens o desenvolvimento
sustentivel do campo, marginalizando a agricultura e
desestruturando as comunidades rurais. Esse processo altera a relacao
das populagdes com a terra, intensifica a dependéncia econémica do
petrdleo e potencializa os desafios para a construgao de uma educagao
rural que valorize os saberes locais e as praticas agricolas dos
camponeses, ou seja, “do nivel cultural, a estruturacdo dos valores
sociais de um capitalismo degradado gera uma classe social
desenraizada dos seus valores idiossincréticos” (Socorro et al, 2019, p.
12).

Nesse sentido, as politicas ptublicas educacionais na Venezuela
contém sempre a marca do modelo econémico sob o qual a gestao
governamental é exercida num determinado periodo histérico. De
acordo com Carvajal Ruiz (2021), a educacdo publica é parte de um
confronto histérico entre dois modelos: um elitista, excludente e
alinhado a l6gica do capital, e outro comprometido com a democracia,
inclusdo e justiga social. Esse embate reflete a luta pela preservacgao de
uma educacao plural, democrética, acessivel a maioria e ndo cooptada
por interesses empresariais

Como destacam Sojo e Torres (2021), os movimentos
pedagodgicos na Venezuela incorporam metodologias criticas e
participativas, estruturando-se como espacos de resisténcia ao modelo
neoliberal. Segundo os autores:

Durante décadas los Movimientos Pedagégicos en
Venezuela han tenido incidencia en las diversas instituciones
del gobierno revolucionario a través de su militancia,
aportando sus premisas, métodos y formas articuladas de
asumir estrategias que plantean verdaderos desafios dentro
de los procesos de gestién y de formulacién y desarrollo de
las politicas publicas. En el ambito de la educacién, uno de
los principales aportes es la critica a la presencia de relaciones
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sociales de produccién del trabajo docente y del
conocimiento sustentadas en concepciones capitalistas que, a
su vez, profundizan la divisién social de trabajo y, en
consecuencia, relaciones sociales segregacionistas y
discriminatorias (Sojo; Torres, 2020, p. 101).

E evidente a importancia dos Movimentos Pedagégicos na
Venezuela como agentes propulsores de transformacdes, tanto no
ambito politico quanto educacional. Ao criticar as relagdes sociais de
produgdo capitalistas, esses movimentos enfatizam como a estrutura
de producdo e reproducdo do capital potencializa desigualdades e
perpetuam divisdes sociais no trabalho docente. A atuacdo dos
Movimentos Pedagoégicos viabiliza a reflexdo sobre o papel da
educagdo, mas também aponta para a necessidade de construir
praticas e politicas publicas que rompam com essas dindmicas
excludentes, em busca de um sistema educacional mais inclusivo e
igualitario e que atenda as necessidades da classe trabalhadora.

Os movimentos pedagodgicos na Venezuela tém atuacdo em
todas as regides do pais, dedicando seus esforcos para transformar a
realidade social e educacional, desempenhando um papel essencial
na criacdo de metodologias inovadoras. Sojo e Torres (2020, p. 108,
109) apresentam propostas curriculares diversas, dentre elas estdo os
Espacos Permanentes para o Desenvolvimento Curricular e Cultural
Endoégeno (EPDCUE) e as contribuicdes do Movimento Social
Afrodescendente no estado Miranda, com a criacdo de bibliotecas,
diplomados sobre teméticas afro e intercAmbios internacionais,
culminando na fundacdo da Universidade Politécnica Territorial
Argélia Laya. Métodos como a Investigacdo Agao Participativa e o
INVEDECOR orientam as praticas investigativas. Propostas como o
programa agroecolégico "Todas as Maos a Semente", iniciativas de
gestdo democratica nas escolas e experiéncias coletivas em espacos
deliberativos, como a Expedigdo Pedagdgica, reforcam o compromisso
com uma educacdo emancipatoria, ecossocialista e politizadora, com
impacto local, nacional e internacional.
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A educagdo na Venezuela apresenta um alinhamento em direcao
a justica social, construindo praticas pedagodgicas que promovem a
autonomia dos sujeitos e o fortalecimento das comunidades. Essas
iniciativas destacam a capacidade venezuelana e articular as
demandas locais, projetando um modelo educacional que valoriza a
diversidade cultural e busca a transformacéo social.

Consideracoes

E possivel evidenciar o papel central da Educacio Rural e da
Educacdo do Campo como instrumentos de resisténcia e
transformacdo social na América Latina. Essas modalidades
educacionais se constituem sobre as bases politico-ideolégicas do
capital, profundamente marcadas pelo contexto histérico do processo
de colonizacdo que implementou um modelo de exploracdo e
dominacdo que subalternizou as populacdes camponesas, negando
seus saberes e direitos, e contribuiu significamente para as
desigualdades estruturais que persistem até os dias de hoje.

No Brasil, a Educagdo do Campo emerge como um modelo
contra-hegemonico, profundamente vinculado as lutas histéricas dos
movimentos sociais, que se propdem a romper com a logica
urbanocéntrica e neoliberal da Educacdo Rural, implementado
especialmente pelas oligarquias agrarias. Esses movimentos tém
desempenhado um papel crucial no enfrentamento ao sistema de
exploracdo imposto pelo capital, reivindicando uma educagdo que
promova a valorizagdo das territorialidades, dos saberes locais e da
emancipacao social.

No contexto latino-americano, experiéncias histéricas como as
campanhas de alfabetizagdo em Cuba, Nicardgua e Bolivia reafirmam
a educagdo como um campo estratégico de luta. Da mesma forma, o
caso da Venezuela ilustra como a educacgido rural e os movimentos
pedagogicos enfrentam os desafios impostos por um modelo
econdmico baseado na exploracdo petrolifera. Tal modelo ndo apenas
desestruturou as comunidades rurais, mas também marginalizou
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praticas agricolas e saberes locais. Frente a esse cenario, redes e
movimentos pedagégicos na Venezuela tém desempenhado um papel
essencial ao propor metodologias criticas e participativas, como a
Investigacdo Acao Participativa e iniciativas como os Espacos
Permanentes para o Desenvolvimento Curricular e Cultural
Endégeno. Essas agdes reforcam o compromisso com uma educagdo
emancipatoria, ecossocialista e politizadora, alinhada as necessidades
da classe trabalhadora e ao enfrentamento das relagdes sociais
excludentes impostas pelo capital.

Pode-se afirmar que a Educacao Rural e a Educagao do Campo
nao apenas refletem as contradi¢des histdricas e politicas do contexto
da América Latina, mas também se configuram como instrumentos
fundamentais de luta pela transformacdo social. Nesse sentido, é
fundamental fortalecer essas modalidades educacionais, articulando
préticas pedagégicas criticas e participativas com o objetivo de
superar as bases de exploragdo colonial e capitalista. Assim, a
educagao se afirma como um caminho para viabilizar a construcdo de
uma sociedade mais igualitaria, sustentdvel e comprometida com a
justica social.
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CAPITULO 2

Educacao do Campo na América Latina

Gilvan dos Santos Sousa
Geysa Novais Viana Matias
Arlete Ramos dos Santos

Introducao

Este artigo foi produzido a partir de uma pesquisa bibliografica,
com o foco na educacio proposta aos estudantes do campo. E
importante frisar que, historicamente, os projetos educacionais
desenvolvidos nas escolas rurais seguiram a mesma estrutura e regras
pensadas para as escolas urbanas, negligenciando a identidade das
populacdes campesinas, negando qualquer possibilidade de uma
formacao humana integral aos povos do campo (Caldart, 2009). Nessa
perspectiva, a existéncia de escolas nas regides rurais ndo garantiu a
real inclusdo do povo camponés, uma vez que as propostas de ensino
nao atendiam as reais necessidades formativas das populagdes rurais,
pois eram réplicas das aulas dos centros urbanos (Pereira, 2012).

Em contraposigdo a escolarizacdo descontextualizada, emerge a
Educacdo do Campo na América Latina, a qual constitui um estudo e
uma pratica pedagodgica que busca atender as especificidades das
populagdes rurais, valorizando seus conhecimentos, culturas e modos
de vida. Essa modalidade educativa, marcada por desafios histéricos
e sociais, tem se consolidado como um espago de luta por direitos e de
construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa. De acordo com
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os pesquisadores Gregorio e Bianconi (2023), essa abordagem
educacional emerge como principio a valorizagdo dos saberes e
experiéncias populares, garantindo voz e poder as pessoas que,
historicamente, foram excluidas e marginalizadas. Assim sendo, a
aprendizagem é vista como uma construcao coletiva, na qual todos os
envolvidos tém a oportunidade de compartilhar seus conhecimentos
e aprender uns com os outros. Assim, uma educacao que nao é apenas
um processo de transmissao de informagdes, mas sim uma pratica de
libertacdo e transformacio.

A Educacao do Campo/Rural na América Latina é construida
por meio de lutas em resposta as condicdes de opressdo e
Odesigualdade que eram perpetuadas pelos processos de colonizacao
e pelos governos autoritarios. Assim, a educac¢do tornou-se uma
ferramenta fundamental para o fortalecimento dos movimentos
sociais e para a construcdo de uma sociedade mais justa e democratica.

Com 652 milhdes de habitantes (ONU News, 2024) distribuidos
em vinte paises, a América Latina é um mosaico cultural, étnico e
linguistico. Estende-se do México a Patagonia e abrange toda a
América do Sul, Central e o Caribe, com uma rica histéria marcada por
colonizagdo, miscigenacdo e lutas por independéncia. Segundo Aratjo
(2006), a regido apresenta uma grande diversidade geogréfica, social e
cultural, reflexo de sua extensdo territorial e de sua complexa
formagdo histérica. A populacdo latino-americana, que cresceu
significativamente desde 1950, tem como idiomas principais o
espanhol, o portugués e o inglés, além de um vasto conjunto de
linguas indigenas.

Dentro dessa miscelanea, emerge a questdo que conduz a este
estudo: quais sdo as similitudes e divergéncias entre a educacdo que
se tem e que se pretende ter para as escolas do campo da América
Latina? Objetivando conceituar a Educacdo do Campo na perspectiva
da transformagéo social, o presente estudo caracterizou-se como
bibliografico, a partir da definicdo dada por Lakatos e Marconi (2003,
p. 183) em que: “[...] a pesquisa bibliografica nao é mera repeticao do
que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o exame de
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um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes
inovadoras”. Dessa forma, para além do levantamento de dados
acerca do acesso e permanéncia dos estudantes as escolas em areas
rurais, foi realizada uma andlise critica, a partir dos textos de Caldart
(2009), Gramsci (2001), Gregorio & Bianconi (2023) e Marti (2007), com
intuito de ampliar as discussdes acerca da Educagdo do Campo/Rural
da América Latina

Para tanto, esta investigacdo foi dividida em cinco seg¢des:
inicialmente, apresenta-se aspectos gerais da América Latina e da
Educacao do Campo. Na segunda secdo, a fundamentacdo teérica, sdo
expostos dados histéricos, geograficos e culturais que contribuiram
para que esses vinte paises, dentro das suas multiplicidades, fossem
agrupados com a nomenclatura latina. Na sequéncia, apresenta-se a
“Educacdo do Campo: pinceladas reflexivas”, nesse item, sdo
dispostos alguns elementos da educacdo que podem ser usados para
manutengdo ou ruptura do sistema opressor capitalista. Por fim,
analisa-se “A educacdo rural e do campo na América Latina”, com
foco no acesso e permanéncia dos estudantes na educagao obrigatoria
de cada pafs.

Construgao historica da América Latina

A América Latina é uma divisdo regional do continente
americano. Dela, fazem parte paises da América Central, da América
do Sul e apenas um pais da América do Norte (México). Constituido
por vinte paises! (Figura 1), que apresentam u m passado historico e
estrutura socioecondmica semelhantes, além de os principais idiomas
falados nesses territérios terem origem no latim. Os paises latino-
americanos possuem uma grande riqueza geografica e cultural. A
América Latina é a regido mais populosa do continente americano. De

1 Argentina, Bolivia, Brasil, Chile, Colémbia, Costa Rica, Cuba, Equador, El Salvador,
Guatemala, Haiti, Honduras, México, Nicaragua, Panamd, Paraguai, Peru e Reptblica
Dominicana.
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acordo com dados da ONU (2024), vivem nos paises latino-americanos
659.744.000 pessoas, o equivalente a 64% de toda a populacdo da
América. Sua extensdo territorial tem, em média, 21.000 quilometros
quadrados, tendo como idiomas principais o Portugués, o Espanhol, o
Inglés e diversas Linguas indigenas.

Figura 1 — Paises da América Latina

Fonte: www.coladaweb.com

A origem do termo "América Latina" é complexa e controversa.
Enquanto alguns historiadores, como Bethell (2009) e Morse (1988),
defendem que o termo foi cunhado no contexto do imperialismo
francés do século XIX, outros, como Feres Jr. (2004), aponta para uma
origem mais literaria, associada ao poema “Las dos Américas”, de José
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Maria Torres de Caicedo. Essa divergéncia reflete a complexidade da
construcdo histérica desse conceito. Além disso, a inclusdo do Brasil
na América Latina foi um ponto de debate no inicio do século XIX,
devido as diferentes herancas coloniais e as identidades nacionais em
formacao.

A aceitagao do Brasil como parte integrante da América Latina é
um processo histérico que se desenvolveu ao longo do tempo. Nos
séculos XVIII e XIX, a ideia de uma identidade latino-americana
comum, que englobasse tanto os paises de lingua espanhola quanto o
Brasil, era pouco comum. Bethell (2009) destaca que, nesse periodo, o
Brasil era geralmente visto como parte da América do Sul ou da
América Meridional. A partir da década de 1920, com a disseminacao
do termo "América Latina" no contexto geopolitico internacional, o
Brasil passou a ser incluido de forma mais sistematica nesse grupo.
Essa mudanca pode ser explicada por diversos fatores, como a
intensificagdo das relagdes econdmicas e politicas entre os paises da
regido e a busca por uma identidade comum em um contexto de
crescente globalizagéo.

A formagdo de uma unidade politica na América espanhola foi
um ideal perseguido por lideres como Simén Bolivar, mas as
divergéncias de interesses entre as ex-colonias impediram a
concretizagdo desse projeto. O Brasil, devido a sua histéria colonial
distinta e a sua posi¢do geogréfica, era frequentemente excluido das
discussdes sobre a identidade latino-americana. A inclusdo do Brasil
nesse contexto s6 se consolidou a partir da segunda metade do século
XIX, com a disseminagdo do termo "América Latina" no cenério
internacional. Essa mudanca foi acompanhada por uma crescente
interagdo econdmica e cultural entre os paises da regido, fortalecendo
a ideia de uma identidade latino-americana mais abrangente.

Educacao do Campo: pinceladas reflexivas

A Educacao do campo foi profundamente marcada pelas ideias
de Marx, mesmo que este ndo tenha desenvolvido uma teoria
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educacional sistemdtica. A concepcdo marxista da educagdo como
instrumento de transformacdo social e a critica a educacdo burguesa
sao elementos centrais que fundamentam os principios da educagao
campesina. De acordo com a analise marxista, o Estado burgués utiliza
a escola como um aparelho ideolégico para difundir os valores e a
visdio de mundo que correspondem aos interesses da classe
dominante. Dessa forma, a escola contribui para a naturalizagdo das
desigualdades sociais e a manuteng¢do do sistema capitalista.

E inevitavel falar de Educacdo do Campo e educagio popular
sem mencionar os ataques por parte de forcas conservadoras que
buscam minar os principios do marxismo e de outras pedagogias
criticas. Grupos religiosos, militares e ultraliberais, unidos em um
projeto de retrocesso, buscam impor a escola uma visdo de mundo
restrita e alinhada aos seus interesses, colocando em risco a
pluralidade de ideias e a formacdo de cidadaos criticos. No ambito
educacional, observa-se um movimento conservador que busca
implementar um sistema de ensino, com o intuito de retroceder os
avancos democraticos e impor uma visdo de mundo homogénea e
restrita, buscando ocupar as instituigdes e submeté-las a uma agenda
ideolégica que limita a liberdade de pensamento e expressao.

Acreditamos que, quando a educacdo é utilizada como
instrumento de dominacgdo, as classes e grupos subalternos sao
atingidos de forma desproporcional. Os povos indigenas e
trabalhadores rurais, por exemplo, foram submetidos a processos de
aculturagdo que visavam a negar suas identidades e culturas. Dessa
forma, é fundamental promover uma educagdo intercultural, que
valorize a diversidade e permita que todos os grupos sociais se
reconhecam e se desenvolvam plenamente.

Consideramos essencial que todo educador lute para que a
escola ndo ande a margem da dimensao politica. Na América Latina,
onde a histéria é marcada pela exploracdo da classe proletéria,
erradicar a fome e o analfabetismo exige uma proposta de educagdo
que conscientize os homens e mulheres a respeito das raizes das
desigualdades sociais. Acreditamos que o distanciamento da
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educacdo da vida politica e, ou mesmo, da vida real na escola
capitalista, ¢ um elemento crucial do projeto do modo de producédo
capitalista. Freitas, (2006) ao discorrer sobre as contribuicdes de Lenin
a respeito da escola e da educacdo, destaca algumas prerrogativas,
dentre elas:

A reforma pedagdgica. Entretanto, na perspectiva marxista-
leninista nenhuma reforma pedagégica, verdadeiramente
popular e democrética, serd efetivada antes que a classe -
sujeito-objeto do processo histérico - interessada no seu
concurso assuma controle dos meios de instrumentos de
producdo material e intelectual. [..] A educacio politica.
Diferente da educacdo capitalista ela contempla
especialmente os interesses da classe operdria e dos
camponeses pobres. Essa educacdo é indispenséavel para que
a classe social dominada retire o mando dos meios e
instrumentos de producdo, do Estado e seus aparelhos
ideolégicos e repressivos, das mdos da burguesia,
assumindo-os para implementar o desmanche do velho
sistema, pari  passu, com a constru¢do de uma nova
sociedade. [...] A pratica social do educador laborando no
controvertido caminho da universidade ptblica, ndo
pode ficar condicionado aos estritos imites impostos pela
Nomenklatura académica, nos quais a ordem burguesa poe
por objetivo sinecuras e prebendas. [...] A transformagdo
estrutural da escola passa, necessariamente, pela
transformacdo estrutural da sociedade capitalista. Contudo,
deve ficar claro que a escola é um importante espaco na luta
pela solucdo das contradigdes materiais e sociais imanentes
ao capitalismo. Com efeito, a ambiguidade permite afirmar
ndo ser a escola apenas mais uma época, mas também l6cus
onde se trava a luta de classes e ideias heréticas circulam
(Freitas, 2006, p.110-111).

Em consonancia as ideias de Marx e Lénin, Gramsci (2001)
estabeleceu-se uma relacdo dialética entre educacdo e trabalho,
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criticando a dicotomia entre trabalho intelectual e manual presente na
pedagogia burguesa. A proposta da "escola unitdria" surge nesse
contexto como um projeto educacional que busca a formagao integral
do individuo, superando as fragmentacdes do saber e promovendo a
transformacao social. Para tanto, faz se necessario:

[...] abolir qualquer tipo de escola “desinteressada” (ndo
imediatamente interessada) e “formativa”, ou de conservar
apenas um seu reduzido exemplar, destinado a uma pequena
elite de senhores e de mulheres que ndo devem pensar em
preparar-se para um futuro profissional, bem como a de
difundir cada vez mais as escolas profissionais
especializadas, nas quais o destino do aluno e sua futura
atividade sdo predeterminados. A crise tera uma solucao
que, racionalmente, deveria seguir esta linha: escola tnica
inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre
de modo justo o desenvolvimento da capacidade de
trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o
desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual.
Desse tipo de escola tnica, através de repetidas experiéncias
de orientagdes profissionais, passar-se-4 a uma das escolas
especializadas ou ao trabalho produtivo. (Gramsci 2001,
p.33-34)

A divisao entre o trabalho manual e intelectual, defendida pela
burguesia desde a Revolugao Industrial, tem suas raizes nas teorias de
filésofos como Adam Smith. Essa, por sua vez, aprofundou-se com a
industrializagdo, com o intuito de otimizar a produgdo e visando a
acumulacdo de capital. Ao delegar aos trabalhadores tarefas
repetitivas, ndo apenas aumentava a produtividade, mas também
reforcava as hierarquias sociais legitimando o dominio. Essa
dicotomia, ainda presente em diversos sistemas educacionais,
impossibilita a realizagdo plena do potencial humano e perpetua as
desigualdades sociais. No mesmo diapasao, Kolling, Cerioli e Caldart,
(2002, p. 19) declaram:
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Temos uma preocupacao prioritdria com a escolarizacdo da
populagdo do campo. Mas, para nés, a educagdo compreende
todos os processos sociais de formacdo das pessoas como
sujeitos de seu préprio destino. Nesse sentido, educacao tem
relacdo com cultura, com valores, com jeito de produzir, com
formacdo para o trabalho e para a participagdo social
(Kolling; Cerioli; Caldart, 2002, p. 19).

A luta pela educagdo no campo ¢, antes de tudo, uma luta por
justica social e por uma reconfiguracdo das relagdes de poder na
sociedade brasileira. Historicamente, os trabalhadores rurais foram
submetidos a diversas formas de exploragdo e exclusdo, incluindo o
acesso limitado a educacdo. Ao reivindicar uma educagdo que valorize
seus saberes e suas experiéncias, 0s movimentos sociais questionam
um modelo educacional que reproduz as desigualdades sociais e as
hierarquias de poder. Essa luta é fundamental para a construcao de
um pais mais justo e democrético, em que todos tenham as mesmas
oportunidades.

Vemos assim que, para romper com a dicotomia entre teoria e
pratica presente no ensino burgués, faz-se necessario uma proposta de
educagdo que integre o conhecimento académico a experiéncia pratica
dos trabalhadores e trabalhadoras em uma perspectiva que objetive
formar sujeito criticos e capazes de atuar na transformacdo da
realidade dos espagos que estdo inseridos.

A Educagdo do Campo, ao longo dos tempos, tem se constituido
em um espago de resisténcia e de transformacdo social, ao
problematizar as politicas educacionais e a realidade dos povos do
campo, pensando uma educacdo na qual os saberes populares sejam
valorizados e os direitos dos trabalhadores do campo sejam
garantidos. Compreende-se que o desvelar a realidade incentiva a
reflexdo critica a respeito das relacdes de poder e das estruturas
sociais, buscando despertar a consciéncia dos sujeitos sobre sua
condicdo e sobre a necessidade de mudanca.
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A Educacao Rural e do Campo na América Latina

A educacdo institucionalizada, historicamente utilizada como
instrumento de poder, contribuiu para a perpetuacdo da desigualdade
e da ignorancia. O alto indice de analfabetismo (Gréfico 1), e a evasao
escolar (Quadro 1) sdo evidéncias do fracasso desse modelo
educacional. A Educacdo do Campo, por sua vez, emerge como uma
alternativa que busca a emancipagdo dos sujeitos e a transformagao
social. A crenga na educacao do povo como sinénimo de educagao
popular, defendida por pensadores como Marti (Cuba), Sarmiento
(Argentina) Varela?(Uruguai), foi sendo corroida por um sistema que
prioriza a reprodugdo do status quo.

Apesar de a educacdo para os povos do campo ser um
instrumento revoluciondrio nos paises da América Latina, a forma
como essa educacdo é nomeada ndo é homogénea no Brasil. Por
exemplo, o projeto educacional proposto pela Educagdo do Campo é
oposto ao projeto de educagdo rural. Por conta dessa dualidade na
nomenclatura, é importante frisar que a educacdo para os povos
campesinos aqui defendida é uma modalidade de educacdo que
transcende a escola destinada as populagdes que vivem em d&reas
rurais, ela viabiliza aos estudantes o acesso aos conhecimentos
produzidos pela humanidade para que eles possam ler criticamente a
sociedade em que vivem. Entretanto, essa premissa dificilmente sera
alcancada com camponeses que, devido as multiplas determinagdes
sociais que os circundam, ndo foram alfabetizados.

2 José Pedro Varela Berro (1845-1879) foi um educador, jornalista, politico e
sociélogo uruguaio. E considerado o pai da educagao publica no Uruguai.
Fonte: file:/ / /C:/Users/Gil/ Downloads/Dialnet-
AConcepcaoEducacionalDeJosePedroVarelal8351879-5721814 %20(2).pdf.
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Gréfico 1 — Taxa de analfabetismo na América Latina3
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Fonte: Siteal (2022).

De acordo com os dados disponibilizados pelo Sistema de
Informacdes de Tendéncias Educacionais na América Latina
(SITEAL), os espagos rurais da América Latina tém um indice maior
de analfabetismo quando comparado aos espacos urbanos. Esses
dados sdo reflexo de uma histéria de colonizacao social e intelectual,
na qual os espacos campesinos sdo tidos como lugares de atraso; como
exemplo, destacamos a Venezuela que, apesar de nao ter seus dados
dispostos no gréfico, segundo os pesquisadores Socorro, Ruiz, Santos
e Nunes, em 1932:

3 Nao foram disponibilizados os dados acerca do analfabetismo rural da Argentina e
nenhum dado desse item da: Costa Rica, Cuba, Haiti, Panama e Venezuela.
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[...] 67% da populagdo venezuelana vivia e trabalhava no

espago rural - agrario, ou seja, eram camponeses. Somam-se

a esse panorama as condicdes de atraso cultural refletidas nos

altos indices de analfabetismo, uma populacdo camponesa

dizimada por doengas tropicais como a maldria e a malaria.

A Venezuela iniciou assim a complexa transicdo de uma

sociedade agrario-camponesa para uma sociedade urbana e

baseada no petréleo (Socorro; et al. 2019, p.15).

Mesmo considerando as multiplicidades envoltas em cada um

dos vinte paises que compdem América Latina, os dados evidenciam

que ha mais similitude que divergéncias nas escolas localizadas em

areas rurais no que tange ao acesso e a permanéncia desses sujeitos

nesses espacos escolares.

Quadro 1 - Frequéncia escolar na América Latina.*

Frequéncia Escolar

Paises da América Educacao Educacgao Educacao
Latina infantil primaria secundaria
Urban Urban Urban
a Rural a Rural a Rural
ARGENTINA (2022) 99,3% | -cmem- 97.5% | —eomm- 89,7% | —omem-
BOLIVIA (2021) 87,8% | 81,3% | 93,3% | 94,6% | 72,4% | 73,3%
BRASIL (2022) 93,8% | 92,5% | 86,9% | 86,8% | 83,3% | 785%
CHILE (2022) 94,7% | 943% | 89% 0% | 641% | 64,6%
COLOMBIA (2022) 86,4% | 76,4% | 89,7% | 89,7% | 89,1% | 80,6%
COSTA RICA (2022) 975% | 96,8% | 994% | 993% | 725% | 67,5%
CUBA

EQUADOR (2022) 83,9% | 74,4% | 98,8% | 96,1% | 86,5% | 90,2%
EL SALVADOR (2022) | 91,2% | 87,8% | 952% | 94,4% | 80,9% | 67,4%

4 Os dados dispostos sdo os mais recentes disponibilizados. A auséncia e diferenca
dos anos se da por conta da contribuicao de cada pafs.
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GUATEMALA (2022) | 65% | 43,4% | 922% | 87,5% | 57,7% | 27,7%
HAITI (2019)

HONDURAS (2019) 86,8% | 781% | 958% | 93,5% | 74,2% | 42,2%
MEXICO (2022) 97,1% | 96,6% | 97,8% | 97,3% | 90,2% | 82,9%
NICARAGUA (2014) 81% | 651% | 92,8% | 84,8% | 62,7% | 32,6%
PANAMA (2022) 93,7% | 859% | 99,4% | 98,3% | 91,6% | 81,5%
PARAGUAI (2022) 84,4% | 96% | 96,8%
PERU (2022) 96,9% | 95,8% | 93,1% | 93,4% | 81,3% | 73,2%
REPUBLICA 81,5% | 81,0% | 923% | 93,3% | 758% | 758%
DOMINICANA (2022)

URUGUAI (2022) 99,5% | 97,7% | 95,7% | 96,4% z;:;g j 2;; j
VENEZUELA (2011) | 93,3% |- 98% | ---mv 81,5% | -

Fonte: Siteal (2022) e Antoine (2019).

O Quadro 1 foi construido com os dados da frequéncia escolar
dos estudantes nas trés etapas que compdem a educagao obrigatéria
dos paises latino-americanos, pois acreditamos que esse dado reflete
com maior clareza a realidade concreta dos estudantes campesinos
desde o ingresso na escolarizagdo formal, na educagao infantil, até a
educacdao secundaria. Evidencia-se que ha diferencas sutis na
frequéncia escolar das criangas de espacgos rurais e urbanos nas duas
primeiras etapas da educagdo. Essa similitude pode ocorrer por varios
fatores como: valoragdo do ingresso na educacao, espaco seguro para
as criangas no periodo em que os pais estdo trabalhando, acesso a
alimentagdo escolar e/ou corpos ainda “inadequados” para o
trabalho.

No ensino secundario, hd uma reducdo pontual na frequéncia
escolar dos estudantes, sendo que, na maioria® dos paises, os espagos
rurais tém um indice maior, chegando a uma frequéncia de 32% dos
estudantes matriculados, como é o caso de Nicardgua. Entretanto, ha
paises como Equador e Paraguai que viabilizam que mais de 90% dos

5As excegoes sao Bolivia, Chile, Equador e Paraguai.
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estudantes permanecam frequentes na dltima etapa da educacdo
obrigatoria. Esses dados demonstram que, em relacdo as politicas
publicas para a educacao, alguns paises estdo alcangando com maior
eficiéncia os estudantes.

Conforme descreve Streck (2006), ao longo da histéria latino-
americana, distintos métodos e praticas pedagogicas emergiram, mas
foram encobertos pela ideologia das classes hegemonicas. Essas
préticas, muitas vezes, manifestaram-se de forma clandestina e podem
ser descritas como pedagogias da sobrevivéncia, resisténcia e da
relagdo. Para mais, ha reflexdes criticas que ndo aparecem nos livros
didéticos utilizados nos cursos de formacdo de professores. Nesse
contexto, é possivel identificar na obra de José Marti (2007) elementos
que, posteriormente, viriam a formar a base dos pressupostos politico-
pedagodgicos que propde uma educacdo critica e emancipadora
voltada para as classes populares. Para Marti (2007),

A educagao precisa ir aonde vai a vida. E insensato que a
educacdo ocupe o tnico tempo de preparacdo que tem o
homem em n&o preparé-lo. A educacao precisa dar os meios
de resolver os problemas que a vida venha a apresentar. Os
grandes problemas humanos sdo: a conservacdao da
existéncia e a conquista dos meios de fazé-la grata e pacifica
(Marti, 2007, p.241).

De acordo com a assertiva, o autor chama atencao para uma
educagdo mais conectada com a realidade e com as necessidades das
pessoas, especialmente no contexto rural. Ela questiona a relevancia
de um sistema educacional que ndo prepara os sujeitos para enfrentar
os desafios e oportunidades da vida e que ndo contribui para a
construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa.

Compreende-se que a Educagao do Campo/rural se caracteriza
por uma pedagogia que valoriza a participagdo, o didlogo e a
construcdo coletiva do conhecimento. Seus principios orientadores
incluem a valorizacdo dos saberes locais, a integragdo entre saberes
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tradicionais e cientificos e o estimulo a reflexdo critica. Ao promover o
didlogo de saberes, reconhece a diversidade de conhecimentos
existentes e busca estabelecer relacGes entre diferentes formas de
saber, como o cientifico, o popular e o cultural.

A Educacao do Campo busca estimular a construgao coletiva do
conhecimento, valorizando o saber dos camponeses e reconhecendo o
trabalho como fonte de aprendizagem. Ao promover a autonomia e o
desenvolvimento das comunidades rurais, essa abordagem educativa
busca melhorar a qualidade de vida do seu publico.

Ao analisarmos os pressupostos da Educagao do Campo/rural,
percebemos que ela e o reconhecimento do trabalho camponés sao
conceitos intrinsecamente ligados, formando uma relacao dialética de
mutua influéncia e transformacgdo. Ao analisarmos essa dinAmica,
compreendemos como ela se torna um instrumento primordial para a
valorizagao do trabalho no campo, que, por sua vez, impulsiona o
desenvolvimento da educagao popular.

Partimos do pressuposto de que o/a educador/a,
comprometido politicamente, deve optar por uma educagdo que
problematize a realidade dos educandos por meio do didlogo, de
forma que os sujeitos tenham o direito de contribuir com suas
opinides, colaborando, assim, para uma consciéncia critica a respeito
da realidade. De acordo com Brighente (2016, p.158):

Da mesma forma Johann Heinrich Pestalozzi, na obra Ecrits
sur la méthode (Vol. III, 2009, p. 160) ndo considerava o(a)
educando(a) como “um vaso vazio que se deve encher”, mas
como “uma forga real, viva, ativa por si mesma que, desde o
primeiro momento da sua existéncia age no sentido de um
corpo organico sobre seu préprio desenvolvimento”. Freire,
a rigor, substituiu a jarra de Plutarco e o vaso de Pestalozzi
por banco, com o mesmo sentido dado pelos seus
antecessores. Esse é o sentido do que Freire chama de
“educagdo bancéria” (Brighente, 2016, p.158).
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A educacdo problematizada torna-se um instrumento para a
transformagdo social na medida em que valoriza o didlogo, a
participacdo e a reflexdo critica, contribuindo para a formacdo de
sujeitos mais autonomos e conscientes de seus direitos. A partir de
suas experiéncias e conhecimentos prévios, eles sdao incentivados a
buscar respostas e solugdes para os problemas que enfrentam nos
espacos que estdo inseridos.

Para que essa educacdo se torne uma realidade possivel de ser
alcancada, para além dos investimentos estruturais, faz-se necessario
educadores que optem por uma educagdo que problematize a
realidade dos educandos por meio do didlogo, de formas que os
sujeitos tenham o direito de contribuir com suas opinides,
colaborando, assim, para uma consciéncia critica a respeito da
realidade.

Ao abordar uma educagdo que viabilize “ler o mundo”,
destacamos Paulo Freire, que defendia uma educacdo critica e
libertadora, voltada para a conscientizacdo dos oprimidos. Sua
pedagogia buscava promover a autonomia dos individuos por meio
de um processo de didlogo, em que o educando nado era apenas um
receptor passivo de informagdes, mas um agente ativo na construcao
do conhecimento.

No tocante a Educagdo do Campo, as ideias de Paulo Freire
exercem uma grande influéncia na América Latina e, mais
precisamente, no Brasil. No contexto da ditadura, Freire é uma das
pessoas mais importantes no campo da educacdo e seu trabalho foi
durante o periodo militar no Brasil (1964-1985). Seu método de
alfabetizacdo, que envolvia a conscientizagdo politica dos
trabalhadores e camponeses, tornou-se uma ameaga ao regime
autoritario. Em 1964, foi preso e posteriormente exilado. Nos anos
seguintes, ele continuou a desenvolver suas ideias em paises como
Chile, Suica e outros, sempre associando a educacdo a luta contra a
opressao. Para Freire (2007):
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Educacao [...} é a que, substantivamente democratica, jamais
separa do ensino dos conteidos o desvelamento da
realidade. E a que estimula a presenca organizada das classes
sociais populares na luta em favor da transformacao
democratica da sociedade, no sentido da superacdo das
injusticas sociais [...] critica também a natureza autoritédria e
exploradora do capitalismo (Freire, 2007, p. 103-104).

A partir da assertiva freireana, compreendemos que a educacao,
para ser verdadeiramente transformadora, deve motivar os sujeitos a
lidar de maneira autdbnoma com os processos de sua propria
libertagao.

Ainda segundo Freire (2007), a escola é um espaco privilegiado
para a formacdo de cidaddos criticos e conscientes. Todavia, é preciso
ter clareza de que ela ndo existe em um vacuo social e é moldada pelas
relagdes de poder e desigualdades presentes na sociedade. Freire nos
lembra ainda, que a transformagdo da educacdo é um processo
continuo e dialético, que exige a participagdo ativa de todos os
envolvidos.

Consideracgoes finais

A busca por uma educagao publica, gratuita e de qualidade para
todos, independentemente de sua origem social ou geografica, é um
clamor que ecoa nas escolas do campo e rurais da América Latina. Essa
demanda, profundamente enraizada na histdria e na realidade social
da regido, reflete a necessidade de superar as desigualdades histéricas
e de construir sociedades mais justas e equitativas.

A luta pela Educagdo no Campo e na regido rural transcende a
mera provisao de servicos educacionais. Ela se insere em um contexto
mais amplo de luta por direitos, de resisténcia as desigualdades sociais
e de construcao de uma sociedade mais justa e democratica. E uma
luta que envolve diversos atores sociais, como professores, estudantes,
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familias, movimentos sociais e governos, e que exige a articulacdo de
diferentes estratégias e agdes.

Consideramos que essa é uma demanda entre as escolas do
campo e as escolas rurais em toda a América Latina. Assim sendo,
torna-se crucial a busca por uma educacdo que seja um direito de
todos. Independentemente de sua origem social ou geografica, é um
dos pilares da luta por uma educagido mais justa e equitativa.

A educacio, ao invés de ser um instrumento de libertacdo, tem
sido, em muitos casos, utilizada para manter o status quo e perpetuar
desigualdades. A Educacao do Campo, por sua vez, surge como uma
alternativa que busca construir um modelo educativo mais justo e
equitativo, promovendo a emancipagdo dos sujeitos e valorizando a
diversidade cultural.
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CAPITULO 3

Contextualizacao da Educacao do Campo x Educacao
Rural: breve cenario no Brasil e Bolivia

Niltania Brito Oliveira
Antoniclebio Cavalcante Eca
Arlete Ramos dos Santos

Introducao

A sociedade capitalista na qual estamos imersos, materializa,
segundo Mészaros (2015), o sistema do capital, que opera dentro do
idedrio neoliberal sustentado por trés pilares: capital, trabalho e
Estado, constituindo parte integral da ordem sociometabdlica do
modelo econdmico do capital. Dessa forma, a materialidade do Estado
estd enraizada nessa base, que atua de forma indissocidvel do capital
e do trabalho.

Diante desse contexto, a busca por compreender os conceitos de
Educacdao do Campo e Educagao Rural em paises como Brasil e Bolivia
vai para além de uma simples aproximacdo académica. Trata-se de
unificar lutas por meio dos movimentos sociais, em defesa dos sujeitos
do campo, entre eles camponeses e quilombolas. Isso ocorre
especialmente porque os principios e fundamentos desses modelos
educacionais possuem conotagdes distintas nos dois paises, tornando
relevante explorar as tensdes entre os diferentes modelos e formas de
organizacdo educacional, como questdes da adaptacao,
industrializagdo, profissionalizagado, reprodugdo e a educagdo como
meio para a formag¢do humana e a emancipagdo dos sujeitos do campo.
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Neste estudo, discutiremos, no primeiro momento, os conceitos
de Educacdo do Campo e Educagdo Rural no Brasil e na Bolivia.
Assim, os questionamentos giram em torno de breves reflexdes sobre
esses conceitos pelo qual convergem para o fortalecimento de uma
educagao emancipatéria, desdobrando-se em outras questdes, como as
normativas vigentes nos dois paises para atender as especificidades
dos sujeitos do campo. Com isso, buscamos desvendar quais as
possibilidades e potencialidades de mudancas a partir das tensdes
contra-hegemonicas frente aos modelos educacionais capitalistas.

Na sequéncia, adentramos nas reflexdes sobre a compreensao
dessas possibilidades e potencialidades, envolvendo os sujeitos do
campo (no Brasil) e do meio rural (na Bolivia), com base nas
normativas vigentes nos dois paises da América Latina.
Evidenciamos, com isso, alguns resultados obtidos na pesquisa
bibliografica e documental que contribuem para os avangos nas
discussdes sobre a melhoria educacional das populagdes do campo no
Brasil e das populages rurais na Bolivia.

Para melhor entendimento, os conceitos de Educacdo do
Campo e Educacao Rural serdo aprofundados no préximo tépico,
além da introducéo e das consideracdes finais sobre o tema abordado.

Conceito de Educacao do Campo e Educacao Rural nos paises:
Brasil e Bolivia

De acordo com as afirmagdes de Caldart (2008), a Educagao do
Campo ja se configura como um fendmeno da realidade brasileira que
exige uma tomada de posi¢do pratica e tedrica. Essa concepcao tem
causado desconforto entre segmentos politicamente distintos ou
antagodnicos devido a sua amplitude militante e revolucionaria.
Constitui-se, portanto, de um movimento que parte do real concreto,
sendo provocado ou expresso pela Educacio do Campo, que
incomoda e instiga frentes de ideias e debates sobre sua
(re)significacdo. Ainda nas palavras de Caldart (2008, p. 10):
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A Educagdo do Campo surgiu em um determinado momento
e contexto histérico e ndo pode ser compreendida em si
mesma, ou apenas desde o mundo da educagdo ou desde os
parametros teéricos da pedagogia. Ela ¢ um movimento real
de combate ao ‘atual estado de coisas’: movimento pratico,
de objetivos ou fins praticos, de ferramentas praticas, que
expressa e produz concepgdes tedricas, criticas a
determinadas visdes de educacdo, de politica de educacao,
de projetos de campo e de pais, mas que sdo interpretacdes
da realidade construidas em vista de orientar acdes/lutas
concretas (Caldart, 2008. p.10).

Pelo exposto, a autora apresenta o conceito de Educacdo do
Campo para além da compreensdo de uma modalidade de ensino da
Educacdo Basica, colocando a perspectiva do ensinar e aprender como
um movimento tedrico e, a0 mesmo tempo, prético, com objetivos e
fins que produzem e expressam concepgoes tedricas altamente criticas
as visdes deterministas no campo educacional e politico. Essas
concepgdes orientam projetos e agdes voltadas para as especificidades
dos trabalhadores do campo, materializadas por meio de movimentos
sociais e suas lutas concretas.

A Educacdo nas Escolas do Campo surgiu a partir das
vivéncias e experiéncias da organizacdo dos trabalhadores rurais por
meio de movimentos sociais, como a luta pela reforma agraria,
destacando-se o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST). Essa iniciativa também foi impulsionada pela necessidade de
garantir as criancas e jovens camponeses o direito a uma educagao
construida com base em suas especificidades, em oposicao ao modelo
de educacido rural — ou escola rural — instaurado no Brasil desde a
Revolugao Verde.

De acordo com Souza (2012), o MST fortaleceu o processo de
luta e resisténcia pela Educacao do Campo, especialmente por meio
da organizagdo de eventos em espagos publicos, como o I Encontro
Nacional de Educadores da Reforma Agraria, realizado em 1997 e, a |
Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo, em 1998.
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Ainda na década de 1990, os estados brasileiros comecaram a
organizar projetos de educacao na modalidade de Jovens e Adultos,
acumulando experiéncia para a elaboragdo do Programa Nacional de
Educacao na Reforma Agraria (PRONERA), langado no ano de 1998.

Destarte, a realizagdo da I Conferéncia Nacional por uma
Educacao Basica do Campo representou um marco significativo na
consolidagdo da Educagao do Campo como uma pauta prioritaria na
agenda politica nacional. O respectivo evento ndo apenas solidificou o
processo de inclusdo dessa temdtica, como também promoveu o
reconhecimento das especificidades, singularidades e demandas das
comunidades do campo, trazendo debates fundamentais sobre acesso,
permanéncia e qualidade social da educacao em contextos do campo.
Dessa forma, a conferéncia serviu como uma oportunidade para a
formulagdo de politicas publicas mais inclusivas e externas as
realidades e necessidades dos assuntos que habitam nessas
localidades.

Essas acdes deram origem a diversas experiéncias com reunioes,
encontros, semindrios e, consequentemente, a formulacao de novos
documentos e perspectivas de normatizacdo. A iniciativa desses
movimentos sociais foi essencial para a criacdo de Conferéncias e
Féruns de Educagdo do/no e com o Campo, que contaram com o apoio
de entidades internacionais, como o Fundo Internacional de
Emergéncia das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF) e a
Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), além de entidades nacionais, como a Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). Essas agdes fortaleceram a luta
pelo direito a educagao e pela valorizagao das experiéncias educativas
do MST.

Contudo, o conceito de Educagdo Rural no Brasil, para Souza
(2012), expressa, no inicio do século XX, a ideologia governamental
voltada ao ensino técnico no meio rural que é visto como um espago
de atraso. Em contraposicao, a Educagdo do Campo reflete a forga dos
movimentos sociais rurais na luta por uma educacgdo publica que
valorize a identidade, os valores e a cultura dos povos do campo,
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promovendo uma formagdo humana e um desenvolvimento local
sustentavel.

A autora destaca a educacdo rural no Brasil como uma
representacdo da ideologia governamental, centrada no atendimento
ao modelo de desenvolvimentista implementado no pais,
particularmente no século XX. Na concepgdo de educacdo rural, os
sujeitos do campo sdo frequentemente considerados como povos
atrasados, sem conhecimento ou incivilizados. Nao ha respeito por
seus modos de vida, formas de producdo ou identidade como
camponeses. Trata-se de uma educacado voltada para a adaptacdo as
exigéncias de profissionalizagdo técnica com uma perspectiva
urbanocéntrica, destinada a atender as demandas de desenvolvimento
do pais, com diretrizes propostas pelo governo para serem aplicadas
ao campo.

Nos paises da América Latina ainda persiste uma discrepancia
significativa entre os conceitos de "agricola" e "rural", o que resulta em
interpretacdes equivocadas das politicas publicas que, muitas vezes,
ndo atendem as necessidades especificas das populacdes que vivem
no campo ou em areas rurais. Nessa diregdo, Brandao (2007) aborda
aspectos culturais e educacionais no campo, reforcando a distingao
entre rural e agricola, destacando a importancia de politicas ptblicas
necessarias para popula¢des camponesas.

Enquanto o termo "agricola" esta diretamente relacionado ao
desenvolvimento das atividades produtivas voltadas para a
agricultura e pecudria, o conceito de "rural" é mais abrangente e inclui
aspectos sociais, culturais, econdmicos e territoriais que caracterizam
o modo de vida, além da organizacdo das comunidades do/no
“campo”’, - termo utilizado no Brasil, conforme Brandao (2004), é
considerado o mais adequado por questdes que envolvem as
particularidades e singularidades do camponés. Conforme aponta Eca
e Santos (2023),

De todo modo, ao submeter o processo de mudanca de
consciéncia da necessidade de se distanciar do paradigma de
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Educacdo Rural, sob visdo urbanista existente até hoje, o
campo deve se constituir com uma identidade proépria,
vinculada as questdes que envolvem realidade e
temporalidade, aliadas aos principios de liberdade,
autonomia e participacdo (Eca; Santos, 2023 p.246).

Assim, essa falta de distingdo limita a capacidade de
compreender e abordar as complexas realidades do meio rural, que
muito além da produgdo agricola, abrange também questdes como
infraestrutura, a educagdo que seja do/no e para o campo, satide e
organizagdo social. Nessa perspectiva, a publicacdo do Decreto n°
7.352 de 2010, vem fortalecendo a Politica de Educacao do Campo com
o Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria - PRONERA,
estruturado no ambito do Ministério da Educacao, com programas
referentes as politicas publicas educacionais para escolas do campo.

Para compreender melhor essas defini¢des, é necessario retomar
o conceito de urbano/cidade nesses paises, especialmente porque os
critérios para considerar um espago como urbano ou rural envolve
dimensdes, como por exemplo, a populagdo e a disponibilidade de
servicos publicos para a populagdo. De acordo com as afirmacgdes de
Bolafios, Olmos e Rios-Osorio (2020, p. 63):

Paises que definen el centro urbano no solo desde el punto
de vista de la densidad poblacional, sino también
considerando la disponibilidad de servicios ptblicos (calles
pavimentadas, electricidad, agua, alcantarillado), es el caso
de Chile, Costa Rica, Cuba, Panamd y Uruguay. Paises que
establecen una poblacién minima de 2 000 habitantes como
norma para que una localidad sea considerada urbana, como
ocurre en Argentina, Bolivia, Guatemala, México y
Venezuela.Paises que estipulan que una ciudad es la sede
administrativa del municipio e incluyen, dentro de esta
definicién, a poblaciones de menos de 2 000 habitantes (o 250
hogares) sin ningtn otro requisito en términos de servicios
basicos disponibles. La mayoria de los paises
latinoamericanos estan dentro de esta categoria; entre ellos
se incluyen Brasil, Colombia, Ecuador, El Salvador, Haiti,

63



Honduras, Nicaragua, Paraguay, Pert y la Republica
Dominicana. (Bolafios; Olmos; Rios-Osorio, 2020, p. 63).

Entretanto, os autores trazem uma conceituacdo do urbano na
perspectiva da densidade populacional e também a disponibilidades
dos servigos para a populagdo, sobretudo porque o critério para um
territério ser considerado urbano é justamente o de ter no minimo
2.000 (dois mil) habitantes. Isto nos paises do Chile, Costa Rica, Cuba,
Panamé e Uruguai, pois, paises como Argentina, Bolivia, Guatemala,
Meéxico e Venezuela estipulam a cidade como sede administrativa do
municipio e utiliza o critério, também, de 2.000 (dois mil) habitantes.

Nesse sentido, destaca-se que a maioria dos paises latino-
americanos estdo dentro dessa categoria, inclusive o Brasil, Colémbia,
Equador, El Salvador, Haiti, Honduras, Nicaragua, Paraguai, Peru e a
Reptblica Dominicana. No Brasil, no entanto, segundo dados e
informagdes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE,
as populacdes residentes nos 5.570 municipios brasileiros tém cerca de
212,6 milhdes de habitantes. O pais tem 15 (quinze) municipios com
mais de 1 milhdo de pessoas, dos quais 13 (treze) delas sao capitais.
Ao todo, 42,7 milhGes de habitantes estdo nessas cidades,
representando 20,1% do total do pais. Sdo Paulo continua sendo o mais
populoso do pais, com 11,9 milhdes de habitantes, seguido por Rio de
Janeiro (6,7 milhdes) e Brasilia (3,0 milhdes). Completam o ranking dos
cinco municipios mais populoso Fortaleza (2,6 milhdes) e Salvador (2,
6 milhdes), conforme aponta o site IBGE (2022), enquanto 25,6 milhoes
da populacdo brasileira viviam em 4reas rurais.

A populacao das dreas rurais, pela primeira vez, apresentou
decréscimo em todas as regides do Brasil. A Regido Norte, que havia
registrado crescimento de 8,07 % entre 2000 e 2010, passou a apresentar
perda de 11,02%. O mesmo ocorreu na Regido Centro-Oeste, que
apresentou crescimento de 2,03% da populacao rural entre 2000 e 2010,
e, no periodo entre 2010 e 2022, teve perda de 10,59% em areas rurais
e urbanas de baixa densidade de edifica¢des. Dados revelam uma

realidade ainda muito presente nas areas rurais no Brasil, onde o
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agronegécio se expande cada vez mais e expulsa a populacdo do
campo para os centros urbanos. Na Bolivia, os dados populacionais
apontam para um crescimento escalonado como destaca os autores
Bolafios, Olmos e Rios-Osorio (2020, p. 64):

Segin proyecciones a 2018, el Estado Plurinacional de
Bolivia, cuenta con aproximadamente 11 307 000 habitantes,
de los cuales 49,6 % son mujeres y 50,4 %, hombres. Por area
de residencia, 69,4 % de la poblacién vive en el drea urbana y
30,6 % en el &rea rural (Bolanos; Olmos; Rios-Osorio, 2020, p.
64).

Diante desse breve cendrio, observa-se que o Estado
Plurinacional da Bolivia, com aproximadamente 11.307.000
habitantes, possui 69,4% da populagdo vivendo na zona urbana e
apenas 30,6% em areas rurais. Esses dados mostram que o fendmeno
do éxodo rural ndo é exclusivo do Brasil, mas também ocorre na
Bolivia, como resultado de processos de desapropriacdo da populacdo
camponesa para os centros urbanos. Esses movimentos estdo inseridos
em uma politica de expropriagdo tipica da sociedade capitalista, que
busca retirar o direito a terra e, consequentemente, as possibilidades
de subsisténcia que ela pode garantir as populagdes do campo,
incluindo o acesso a educagao voltada para a formagao humana, como
preconizado pela Educacdao do Campo nos paises da América Latina.

Importante destacar, no contexto latino-americano, que, de
acordo com Santos (2016), a reestruturacao produtiva no campo teve
impactos profundos e diretos sobre a classe trabalhadora, - o
camponés, modificando significativamente as relagdes de trabalho,
assim como as diversas formas de produgdo e as condi¢des de vida
dessa populacdo. Esse processo, impulsionado por politicas
neoliberais e pela globalizagdo econdmica, priorizou a modernizacao
tecnoldgica e a expansao do agronegocio, intensificando o aumento do
desemprego, precarizagdo do trabalho e a concentragdo de terras e
riquezas nas maos de grandes corporagdes, causando vulnerabilidade
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e exclusao social, desconsiderando os modos de producao tradicionais
e da agricultura familiar.

Nesse cendrio, a urgéncia de politicas ptblicas que promovam a
justica social e o fortalecimento do suste agricola e os movimentos
sociais campesinos, por sua vez, tem papel fundamental nesse
processo e que sdo frutos e resultados de diversos formatos de luta e
resisténcia, ressignificando o debate teérico, politico e social. Essas
lutas sdo expressas por meio de mobilizacdes, sindicatos, associagdes,
partidos politicos e conquista de espagos em diversos paises, como o
Pachakutik, no Equador; os Zapatistas, no México; os indigenas, na
Bolivia; e 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
no Brasil (Santos, 2016, p. 111). Por outro lado, uma nova concepgao
provoca um novo debate no campo teérico, como bem apresentado
por Munarin (2010, p. 2):

Com efeito, supostamente contrario a esséncia da Educagdo
Rural, a nova concepgdo reivindica o sentido de educagéo
universal e ao mesmo tempo voltada a construcdo de
autonomia e respeito as identidades dos povos do campo. E
essencial, ainda, nessa nova concepgdo, o entendimento de
relacdo de complementaridade no binémio cidade-campo,
onde uma faceta ndo vive sem a outra. Assim, concernente a
educacdo escolar, é mote do “Movimento de Educacdo do
Campo” evitar tanto o “urbanocentrismo” quanto o
“ruralismo”. Sdo principios pedagégicos defendidos por esse
Movimento, dentre outros, que as préaticas educativas nas
escolas devem levar em conta o contexto dos sujeitos do
campo, em termos de sua cultura especifica; a maneira de ver
e se relacionar com o tempo, o espago, o meio ambiente, e o
modo de viver e de organizar o trabalho (Munarin, 2010, p.
2).

O autor explicita, em sua andlise profunda, a compreensao de
uma concepgdo de educagdo universal voltada a construgdo da
autonomia dos sujeitos e ao respeito as identidades das populagdes
que vivem no campo. Ele destaca a necessidade de compreender a
complementaridade no binémio cidade-campo. Conforme Munarin
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(2010), cidade e campo sdao espacos que se complementam de forma
mutua, como uma espécie de relagdo de interdependéncia que
contribui para o desenvolvimento equilibrado de ambos os territérios.

Essa complementaridade evita tanto o urbanocentrismo,
construida sob a égide da civilidade, pautado nas dicotomias que
privilegia a cidade como o tnico centro de progresso e modernidade,
quanto os espacos do campo, relegando a um papel secundario e,
muitas vezes, vista como lugar do atraso, ou seja, - o ruralismo
desconectado das dindmicas e transformagfes sociais e econdmicas
contemporaneas. Diante dessas perspectivas, se mantidas, poderiam
dividir os sujeitos da classe trabalhadora que vivem no campo ou na
cidade.

O objetivo, nesse sentido, é fortalecer os sujeitos do campo em
seus saberes, nas formas de relacionar-se com o tempo, com o meio
ambiente e os modos de vida e producdo, e, assim, considerando os
conceitos de natureza politica e pedagégica, é indispensdvel o
fortalecimento desses sujeitos, estejam eles no campo ou, quando
necessario, na cidade, contribuindo para a continuidade territorial e
histérica da classe trabalhadora.

Entretanto, é pertinente esclarecer o conceito de rural na Bolivia,
que nao estd associado a educagdo rural voltada para a reproducao do
capital e o atendimento do mercado de trabalho, como ocorre no
Brasil. Na Bolivia, o conceito de rural estd vinculado ao resgate dos
povos rurais, mediando as suas identidades territoriais, regionais e
reconhecendo suas particularidades e singularidades a partir de uma
perspectiva decolonial, que se traduz, de forma contraditéria, como a
luta contra o colonizador.

Segundo Vitarelli e Chavero (2023), hd& uma necessidade
histérica de reconhecimento, reparacdo e ressignificacdo das raizes
histéricas rurais para os sujeitos que vivem e convivem no campo.
Para os autores, a memoria desempenha um papel fundamental ao
coletar e organizar novas informagodes, atribuindo-lhes significado e
recuperando-as quando necessdrio. Além disso, o ato de lembrar
rostos, dados, fatos e conhecimentos torna-se um compromisso
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essencial para evitar o esquecimento, transmitir as geragoes futuras o
que ocorreu e impedir a repeticdo de erros do passado.

Nesse sentido, a memoria histérica busca ir e seguir além da
memoria escrita, articulando o que ndo foi dito para se tornar uma
memoria identitdria e emblemaética. A escola, enquanto comunidade e
territério histérico, promove, por meio de um didlogo de saberes, a
construc¢ao de uma consciéncia critica e o fortalecimento da identidade
e do pertencimento no curriculo da vida cotidiana.

Vitarelli e Chavero (2023) também salientam que a memoria é
essencial para absorver e organizar dados e informagdes, atribuindo-
lhes significado e recuperando-os para reconhecer descobertas
importantes. A memoria permite relembrar imagens, rostos, datas e
conhecimentos, transformando-se em um compromisso necessario
para evitar que jovens e futuras geragOes repitam, de maneira
descontextualizada, erros do passado. Em vez disso, a memoria deve
despertar uma consciéncia critica frente a sociedade.

Para além disso, a memdria histdrica pressupde um esforgo para
se tornar uma memoria identitdria. A escola, situada na comunidade,
possibilita a construgdo de um curriculo voltado para a vida humana,
resguardando a identidade dos sujeitos rurais e fortalecendo seu
pertencimento ao territorio.

Reflexoes, possibilidades e potencialidades envolvendo os
sujeitos do Campo e Rurais a partir das normativas vigentes
no Brasil e Bolivia.

A Educacdao do Campo no Brasil e a Educagao Rural na Bolivia,
em sua totalidade, caracterizam-se por representar projetos
educacionais profundamente comprometidos com a emancipagao da
classe trabalhadora, frente ao processo histérico de exploragdao e
opressdo advindo do modelo capitalista devastador. Esse modelo,
embora materializado pela politica de mercado neoliberal e pela
expansdo desenfreada do agronegécio, impde uma logica de
desigualdades sociais e exclusao que compromete de forma direta os
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direitos sociais, ambientais e aspectos culturais das populagdes
camponesas.

Santos (2016) afirma que o objetivo do agronegdcio é obter a
maior taxa de lucro e acumulagao de valores no menor tempo possivel,
0 que caracteriza a exploracdo pela redugao da mao de obra. Destaca
ainda, que esse modelo econdmico é representado por grandes
proprietarios de terras e latifundiarios, além de setores do capital
financeiro. Nesse contexto, observa-se que, no Brasil, a concentracao
da propriedade da terra é dominada pela agroinddstria, que incorpora
setores agricolas, mercantis, industriais, ideoldgicos, financeiros,
tecnoldgicos e educacionais.

Essa légica imposta pelo capital e pelo agronegdécio buscam
desconstruir um projeto de sociedade desigual, injusta, bem distante
da realidade da promocdo de uma educacdo que valorize as
identidades culturais, os saberes tradicionais e as praticas sustentaveis
dos povos do campo, ao mesmo tempo em que fomenta a organizacao
coletiva e a resisténcia contra as dindmicas hegemoénicas de
concentracdo de poder e recursos.

Dessa forma, é necessdrio reforcar o papel importante dos
movimentos sociais como espagos de luta, resisténcia e
conscientizagdo, fundamentais para a constru¢ao de uma sociedade
mais justa, equitativa e comprometida com a dignidade e os direitos
dos trabalhadores do campo. Diante desse cenario, as politicas
publicas educacionais configuram-se como processos de luta para os
sujeitos do campo e do meio rural. Assim, tornam-se uma
materializacdo do enfrentamento ao capital tanto no Brasil quanto na
Bolivia. As normativas apresentadas no quadro abaixo demonstram
os esforcos empreendidos por esses paises nesse dambito.
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Quadro 1 - Normativas educacionais para as populagdes do campo

no Brasil e populagdes das areas rurais na Bolivia

NORMATIVAS
EDUCACAO DO CAMPO E
EDUCACAO RURAL

BRASIL

BOLIVIA

La ley de la educaciéon “Avelino
Sifiani - Elizardo Pérez” (n.° 070)
promulgada el 20 de diciembre de
2010, en su Capitulo 1I, Bases, fines
y objetivos de la educacion, sefiala
en su articulo 4: Es tnica, diversa'y
plural

Unica en cuanto a calidad,
politica educativa y curriculo base,
erradicando las diferencias entre lo
fiscal y privado, lo urbano y rural

Esta lei educacional
na Bolivia no
segundo capitulo II

destaca a
importancia do
curriculo diverso e
plural no
atendimento as
especificidades dos
bolivarianos no
meio rural e
urbano.

Lei N°9.394 de 20 de dezembro de
1996. Estabelece as Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional.
(Art.28).

Lei maior para a
Educacao
Nacional no Brasil
e no artigo. 28
trata das
especificidades do
Campeo.

Ley N° 070: I. La organizacién y
desarrollo de cursos, seminarios,
talleres, encuentros y otras
actividades de formacién de
maestras y maestros es tarea
exclusiva de la estructura de
formacién de maestras y maestros
del Sistema Educativo
Plurinacional: Escuelas Superiores
de Formacién de Maestros y sus
Unidades Académicas (esfm/ua);
Unidad Especializada de
Formacién Continua (unefco);
Programa de Formaciéon Continua
(profocom) segin normativa
vigente. II.

Esta lei estabelece
as diretrizes para
organizacao e
desenvolvimento
dos cursos de
formacao para
professores e
professoras a partir
de um sistema
educativo
plurinalcional com
escolas superiores
de formacio em
suas unidades
académicas bem
como, organiza a
formacéao
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continuada dos
mesmos.
Decreto N° 8.752, de 9 de maio de | Este decreto
2016. Dispde sobre a Politica | dispde da Politica
Nacional de Formacdo dos | nacional de
profissionais da Educacao Basica. | Formacao dos
(Art. 12, inciso VI). profissionais  da
Educacao Basica e
no artigo 12,
especifica a
formacdo para a
Educacéo do
campo.
En diciembre de 1997 se E importante
organizaron los Consejos destacar que na
Educativos de Pueblos Bolivia os conselhos
Originarios. Los cepos son educativos dos
organizaciones de participacion povos  originérios
social en educacién de las naciones como organizagoes
y pueblos indigenas originarios de de participacdo
Bolivia reconocidos legalmente social tendo sido
desde 1994 por el Estado boliviano reconhecido
y a partir del 2004 desarrollan un legalmente no ano
trabajo coordinado en todo el pais de 1994. Em 2004
este trabalho
passou a  ser
desenvolvido em
todo o pais.
Decreto N° 7.352, de 4 de |Seu objetivo
novembro de 2010. Disp&e sobre a | é fortalecer o
politica de Educagdo do Campo eo | mundo rural

Programa Nacional de Educagdo
na Reforma Agraria - PRONERA.

como territério de
vida em todas as
suas dimensdes:
econOmicas,
sociais,
ambientais,
politicas, culturais
e éticas. O Pronera
nasceu em 1998,
da luta dos
movimentos
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sociais e sindicais
de trabalhadores
rurais pelo direito
a educacdo com
qualidade social.

El Ministerio de Educacién, Assim como no
Cultura y deportes, determiné en Brasil, a Bolivia tem
el Decreto Supremo No. 25273 normativa do
(afio 2000) instruir a los padres de ministério de
familia organizarse en juntas Educagdo que
escolares. preconiza a
participagdo
organizada das
familias nos
conselhos escolares.
Resolugdo N°2, de 28 de abril 2008. | Esta resolucido
Estabelece diretrizes | entra em vigor no
complementares,  normas e | Brasil apés o
principios para o desenvolvimento | reexame do
de politicas de atendimento da | Parecer CNE/
Educacao Basica do Campo. CEB N° 23/2007,
que trata da
consulta referente
as orientacdes
para o
atendimento  da
Educacao do
Campeo.

La nueva Constitucién Politica del
Estado, en su capitulo sexto,
articulo 78, declara a la Educaciéon
Boliviana como intracultural,
intercultural y pluricultural; esta
decision histérica acentida una

educaciéon indigenista,
multicultural,  plurilingtie vy
productiva.

A Bolivia avanca
enquanto  politica
de Estado quando
institui a Educacao

Boliviana como
intra cultural,
intercultural e
pluricultural pois a
maioria da
populagdo é
indigena ou de
descendéncia

indigena também.
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Lei N° 12.960 de 27 de marco de
2014. Alteraa Leino9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educacdo
nacional, para fazer constar a
exigéncia de manifestacdo de
6rgdo normativo do sistema de
ensino para o fechamento de
escolas do campo, indigenas e
quilombolas.

No Brasil foi
sancionada a
normativa que
exige dos o6rgdos
publicos

discussdo com a
comunidade local

sobre a
permanéncia ou
nao de escolas no
campo em

atendimento  as
suas
particularidades.
Nenhuma escola
pode ser fechada
sem o)
consentimento da
comunidade com
registro em ata.

Articulo 27. - (Cantidad de
estudiantes en unidades
educativas fiscales, de convenio y
privadas de areas rurales). I. Las
unidades educativas con codigo
SIE e items asignados en gestiones
anteriores ubicadas en zonas
fronterizas, de dificil acceso y
pueblos indigenas en situacién de
vulnerabilidad (previo informe
upiip), podran funcionar hasta con
una o un estudiante de acuerdo a
lo dispuesto en la R.M. N° 756 de 7
de diciembre de 2010, previa
autorizacién expresa del Director
Distrital. I

Na Bolivia desde
2010 esta valendo o
dispositivo  legal
que autoriza o
funcionamento das
escolas rurais de
dificil acesso com
até um aluno por

classe. Essa
normativa é
considerada um
avango importante
para 0s  povos
indigenas em
situacao de
vulnerabilidade

sobretudo porque
assegura ao
estudante a
permanéncia  em
seu territério
respeitando  suas
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tradigoes e
experiéncias locais.

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

A apresentacdo do quadro acima demonstra um breve
panorama fundamentado em documentos normativos e legislagdes do
Brasil e da Bolivia relacionados a Educacao do Campo e a Educagao
Rural. Esses documentos representam um avango significativo na
efetivagdo dos direitos dos sujeitos do campo e das areas rurais,
especialmente quando se considera a necessidade de conhecer essas
normativas e legislacdes para fortalecer a populacdo no exercicio de
seus direitos, exigindo reparagdo, reconhecimento e valorizagao.

E importante destacar que, na Bolivia, o curriculo escolar
voltado aos povos indigenas ¢ multicultural, intracultural,
intercultural e pluricultural. Essas normativas, j4 em vigor em todo o
pais, representam um avango significativo para as populacdes rurais
na luta contra os processos de colonizacdo a que a Bolivia foi
submetida em séculos passados. No Brasil, os ordenamentos juridicos,
ou seja, normativas vigentes também sao consideradas fundamentais,
pois refletem o enfrentamento da Educacdo das Escolas do Campo
com projetos educacionais reformistas e reprodutivistas do perverso
sistema sociometabdlico.

Contudo, pode-se afirmar que ambos os paises continuam em
uma disputa contra o projeto do capital, que busca descaracterizar os
sujeitos em sua diversidade e identidade. No entanto, por meio de
politicas ptblicas educacionais, Brasil e Bolivia vislumbram a
concretizagdo de acdes que, por meio de programas de atendimento,
fortalecem os direitos e a valorizagdo dos sujeitos do campo.

Consideragoes finais
Com base nos conceitos, configuragdes e mecanismos legais,

uma andlise das trajetérias da Educacdo do Campo no Brasil e da
Educacdo Rural na Bolivia evidencia avangos significativos na
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formulagdo de politicas publicas voltadas para a inclusdo e
emancipagao das populagdes rurais e camponesas. No entanto,
desafios persistem, especialmente relacionados ao movimento de luta
e ao enfrentamento de modelos educacionais hegemonicamente
influenciados pelo agronegécio e pelas dindmicas capitalistas, que
desconsideram a diversidade diferenca, singularidade, pluralidade e
especificidade dessas comunidades.

No Brasil, o fortalecimento da Educacdo do Campo esta
atrelado a luta continua por direitos, como demonstrado pelas
normativas que visam garantir a permanéncia das escolas no campo e
da formagdo de professores aperfeicoados para atender as
necessidades locais. Contudo, nos chamam a atencdo e nos coloca ao
pensamento acerca do problema estrutural existente no pais, que,
muitas vezes, impede de buscar outras alternativas para tomada de
decisdes para enfrentar dos impactos de politicas reformistas que
priorizam interesses mercadolégicos em detrimento de uma educacao
mais contextualizada e transformadora, exigindo assim,
posicionamentos filosoficos, éticos, politicos ou pedagégicos.

Na Bolivia, o reconhecimento das identidades multiculturais e
interculturais, por meio de um curriculo plural, representa um avanco
histérico na valorizagdo das culturas indigenas e rurais. Essa
abordagem decolonial reforca a importancia de uma educagao que nao
apenas respeite, mas também promova a memoria histérica e os
saberes locais como elementos estruturantes do processo educativo.

Tanto no Brasil quanto na Bolivia, a Educagdo do Campo e a
Educacdo Rural configuram-se como instrumentos de luta e
resisténcia para a emancipagdo frente ao sistema capitalista. Essas
iniciativas destacam a relevdncia de um projeto educacional
comprometido com a liberdade, autonomia, igualdade, justica social e
o fortalecimento das identidades de forma coletiva. Contudo, é
imprescindivel que as politicas ptublicas avancem nesses paises para
assegurar a implementacdo efetiva das normativas existentes ou
aquelas conquistadas priorizando os interesses e as especificidades
das comunidades do campo.
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O presente estudo contribui para o debate crucial sobre a
necessidade de uma educacdo alinhada as demandas dos sujeitos
rurais e camponeses, evidenciando que a luta por uma educagao
emancipatoria é, acima de tudo, uma luta por dignidade e cidadania.
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CAPITULO 4

Legados de educacion popular a una generacion:
aprendizajes que perduran en la vida

Maria Isabel Gonzdlez Terreros®
Marysol Rojas Pabon’

Introduccion

El capitulo que presentamos hace parte de los resultados de
investigacion del proyecto “Educaciéon popular y presentes posibles.
Contribuciones del proyecto Escuela Comunidad a los nifios y jovenes
formados durante la década del noventa”®. En la investigaciéon nos
preguntamos ;en qué medida los horizontes de sentido de la
propuesta escuela comunidad, orientan los proyectos de vida de los
egresados? Y ;qué de la educacién recibida por una persona que pasé
por un proyecto de educacion popular, se queda en ella después de
dos décadas de egreso?

Estas dos preguntas, se constituyen en guia del capitulo. Por eso
una primera parte se enfatiza y contextualiza el Proyecto Escuela -

8 Docente de la Universidad Pedagogica Nacional de Colombia. Dra en Estudios
Latinoamericanos de la Universidad Nacional Auténoma de México. Mail:
migonzalez@pedagogica.edu.co.

" Docente de la Universidad Externado de Colombia. Dra en Estudios
Latinoamericanos de la Universidad Nacional Auténoma de México. Mail:
marysol.rojas@uexternado.edu.co

8 Este proyecto fue aprobado y apoyado por el Centro de Investigaciones de la
Universidad Pedagoégica Nacional de Colombia (SGP - CIUP). En él participaron,
ademds de las autoras, los profesores Wilson Dario Loépez de la Universidad
Pedagégica Nacional y Fernando Cardona Sanchez de la Corporacion Inti Tekoa, a
quienes agradecemos sus aportes en la investigacion que soporta el presente capitulo.
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Comunidad que se desarrolla alrededor del Instituto Cerros del Sur
(ICES) y el Instituto Social Nocturno de Ensefianza Media (ISNEM),
colegios de educacién formal que se fundamentaron en la educaciéon
popular, la pedagogia de la liberacién, el didlogo de saberes y la
pedagodgica comunitaria, como ellos denominaron a su propuesta que
permitié implementar procesos de formaciéon académica, politica y
social con sus estudiantes y con personas de la comunidad en Ciudad
Bolivar (Bogota -Colombia). En la segunda parte, se enfatiza en los
sentidos del proyecto de Educacion popular y en algunos legados que
dejo la formacion de educacion popular que recibieron jévenes y nifios
entre los afios 1990 - 2006) y que hoy perduran en su vida adulta.

Proyecto escuela Comunidad. Una apuesta organizativa

Desde mediados de la década de 1980, la periferia urbana del sur
de Bogota (Colombia) crecié poblacionalmente con gente que llegaba
de maltiples lugares del pais, sobre todo de la regiéon andina y
especialmente de Boyaca y el Tolima (Gonzélez, et. al. 2024) buscando
un lugar donde construir su casita propia. Alli y en ese mismo
momento, llegaron profesores y estudiantes del Colegio Leén XIII que
habian sido formados bajo el ideario del compromiso con los pobres,
con los sectores excluidos, cercanos a la teologia de la liberacién y a
liberacion de los pueblos, ellos formaron un proyecto que se mantiene
hasta hoy: el Proyecto Escuela Comunidad que fue apoyado por las
poblaciones llegadas al sector de Potosi en Ciudad Bolivar.

En este lugar, y en medio de las dificultades propias de construir
una vivienda sin servicios publicos, sin transporte, agua, luz y
alcantarillado, los “profes” habitaron el lugar y junto con los demés
pobladores fueron dando vida a un proceso de organizacién social
bajo la idea de construir vida digna para todos. Bajo esa intencién
crean el primer colegio del sector: el Instituto Cerros del Sur (ICES)
para educar a los nifios de la comunidad que no tenia una escuela, y
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se llevan al barrio el Instituto Social de Ensefianza Media (ISNEM) que
funcionaba en el centro de Bogotd, para que los jévenes y adultos
inicien o terminen su bachillerato en la noche.

El Proyecto Educativo Escuela Comunidad, es una propuesta
de organizacién social y comunitaria que se ha convertido en un
referente de organizacion no solo en la localidad sino en la ciudad, e
incluso en otros lugares del mundo de donde han llegado personas a
conocer la propuesta. Ello se debe, no solo a su historia que ha estado
estrechamente ligada a la historia del sector, a la consolidacién de la
ciudad informal, sino a sus apuestas educativas y comunitarias desde
la educacién de nifos, jévenes y adultos, ademéas de los proyectos
alternativos para la poblacion del sector como escuela de deportes, de
danzas, de economia solidaria, de comunicacién, entre otras, que
contribuyen a fortalecer la organizacion de la localidad.

Desde su mismo origen, estd organizacién comenzo a tejer
vinculos con diferentes sectores de la localidad y la ciudad que la fue
consolidando como una propuesta lider en procesos comunitarios y
participacion social. Escuela Comunidad tiene un espacio fisico, pero
mas alla de ello, se reconoce por su proyecto comunitario y por ser el
punto de encuentros sociales y politicos de este sector de la ciudad. En
estos afos, se han realizado cientos de encuentros, talleres, reuniones,
eventos; alli han asistido personalidades de la politica nacional
(presidentes, candidatos, ministros, secretarios), investigadores de
varias universidades nacionales e internacionales, es un lugar de
referencia.

Esta propuesta, ha estado liderada por profesores de la escuela
de la investigaciéon - Acciéon - Participativa, de la teologia de la
liberacién, teorias que se comprometian con transformar la realidad
de los sectores populares, entendidos no solamente como los mas
pobres sino como aquellos excluidos de la toma de decisiones en la
sociedad (Ospina, 2020). Estas teorias orientaron su accionar y desde
ellas se cre6 la propuesta educativa que no solo formaba para otorgar
el titulo, sino para que los jovenes se comprometieran con su realidad.
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La propuesta educativa Escuela Comunidad tiene como objetivo
“Generar procesos de transformacion de la realidad y construir un
futuro mejor para todos nosotros” (Ospina, L. Videocasete N. 14-
Grados ISNEM-1995), esa -fue y- sigue siendo la utopia que atin habita
al Proyecto, y con la cual se ha caminado desde 1984. Esta
intencionalidad requiere de un compromiso profundo con la
formacién de jovenes y nifios para que logren afectar la realidad en
que viven. Uno de los profesores con mas tiempo en la institucion
afirma,

El proyecto Escuela-Comunidad desde sus inicios, (...) uno
de los objetivos (...) era -0 es- una formacion que obviamente
no llevard a mantener esta sociedad que nos parece injusta;
sino una formacién que llegara para transformar esta
sociedad en una diferente a la que tenemos. La bisqueda de
una sociedad nueva, un hombre nuevo y bueno. (MS,
Comunicacién personal, 2023)

La propuesta pedagodgica tuvo una intencién educativa que fue
mas alla de la accion pedagégica formal de las instituciones: formar
cognitivamente a sus estudiantes en los campos del conocimiento
occidental, y se orient6 a procesos para la dignificacién de la vida. Para
ello, se sali6 de su lugar habitual, para habitar su entorno, el mismo en
el que transcurria la vida de los nifios, jovenes y también la vida de los
profesores y la comunidad. Se trat6é del mismo compromiso postulado
por la educacién popular: “contribuir al fortalecimiento de sectores
dominados como sujeto histérico, capaz de protagonizar el cambio
social” (Torres, 2008, p.14) en un contexto determinado.

En cada lugar existen unas situaciones y condiciones
particulares que llevan a los sujetos de la educacién popular a crear
practicas educativas contextualizadas, pues como lo plantea Baronet
(2020, en Guelman, et al ), la educacién popular estd situada “en
contextos que podemos comparar, pero no debemos generalizar” (p.
65). Ademds, porque también estdn mediadas, y en cierta forma,
orientadas por los sujetos y su necesidad de realidad (Zemelman,
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2009), esto es que las personas en determinado momento de su vida se
hacen conscientes del lugar que ocupan, y sienten la necesidad de
comprometerse con ese contexto, con ese momento histérico (2009) y
actuar en congruencia con ello.

En ese sentido, los sujetos comprometidos con la educacién
popular son conscientes de la intencionalidad politica de la educacién,
y que ésta necesita de la participacion de sujetos comprometidos con
su realidad, que no se consideren neutrales, sino por el contrario que
se encuentren implicados con los oprimidos en la transformacién de
la social que se requiere por una vida digna.

La relaciéon entre la educaciéon popular y la politica es
fundamental en las propuestas educativas de esta corriente, pues
claramente se establece un vinculo entre la educacién y la politica
desde las intencionalidades que orientan los proyectos que asumen
esta perspectiva. Para Aldana (1997) una complementa a la otra, pues
los propésitos de la educacion popular también son politicos, “lo que
pretendemos afirmar es la necesidad de que la educacién popular
pueda ser un instrumento de paz, un instrumento pedagoégico-politico
en el que se pueda contribuir a crear las bases de la actuacién politica
y ciudadana, de cara a desarrollar y fortalecer el poder comunitario”
(Aldana, 1997, p. 41).

Y el Proyecto Escuela Comunidad lo comprendié muy bien y se
vinculé decididamente con los pobres orientados también por la
méxima de Freire que “ninguna pedagogia realmente liberadora
puede mantenerse distante de los oprimidos” (Freire, 1970, p. 46). La
formacion educativa implicé un compromiso sociopolitico con la
realidad que vivian los estudiantes en su entorno, vinculé no sélo a las
familias, sino a los vecinos cercanos y lejanos, y a los mismos
profesores en actividades y procesos que construyeron un entorno
mas digno justo para todos (Gonzélez, 2004).

Entre los procesos que construy6 desde la escuela se encuentra
que algunos estudiantes se vincularon y lideraron los procesos
organizativos del barrio como lo son: jardines infantiles, las Juntas de
Accion Comunal, Grupos Culturales y artisticos, grupos deportivos,
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procesos comunitarios, participaron en procesos de movilizacién en el
que denunciaban las situaciones que vivian o rechazaban politicas
nacionales.

“Participé de innumerables marchas, de innumerables
tomas, de todo lo que era, de hecho, yo me acuerdo que yo
fui parte de ANDES [Asociacion de Estudiantes de
Educaciéon Secundaria], que es la asociacién de estudiantes
de secundaria, y yo era parte de esa organizacién por el ICES,
y desde ahi organizdbamos muchisimas cosas, casi que
éramos lideres. Ahi hubo algunas marchas que se daban en
contra del Decreto 012, contra la privatizacién de la
educacién, de la reforma a la salud que llegé con Alvaro
Uribe” (CC. Comunicacién personal, octubre 2024).

Precisamente, las personas vinculadas al proyecto asumieron su
necesidad de realidad de manera decidida, realizando mdultiples
précticas educativas y participativas en las que jovenes, nifios y los
mismos profesores se involucraron determinadamente en Ila
transformacién de su entorno, logrando la formacién politica y
fortalecimiento de procesos sociales y comunitarios en el sector. Alli la
institucién tomoé un rol significativo en la accién colectiva que
contribuy6 a generar los cambios en el desarrollo social, politico y
cultural que se consideraban necesarios.

La participacién politica fue fundamental y ésta se materializ6
en diferentes procesos educativos: el primero fue la formacién
reflexiva y participativa desde la que se buscaba que el estudiante
pudiera tener elementos suficientes para decidir y actuar de manera
consciente e informada sobre los aspectos asociados con la vida
publica de su contexto local y nacional; el segundo, se plante6 desde
la motivacion movilizadora para que los estudiantes participaran de
un proceso de mayor compromiso, vinculdndose a grupos
organizados por sus pares, profesores o lideres que luchaban por un
bien comun local; el tercer proceso fue més auténomo, estuvo asociado
tanto al compromiso con los otros como a la disposicién y capacidad
para asumir un liderazgo politico de mayor nivel que los llevé a crear

84



organizaciones y ocupar instancias de participacién barrial, local y
gubernamental.

Desde Escuela Comunidad se educé a los jovenes y nifios en la
comprension de la politica y lo politico (Herrera et al, 2016), no solo
como dos categorias necesarias para la comprension de la sociedad,
sino en la perspectiva de motivar su compromiso politico-
participativo por transformar el contexto.

“En ese momento en el ICES aprendi sobre cultura y politica,
a defenderme también con las ideas de izquierda, no como
algo malo, sino que me explicaban cémo pasan las cosas en
el mundo. Lo que se aprendia en el arte eran cosas que otros
colegios no tenian, eran otras formas de poder expresar” (RP,
comunicacién personal, 2024).

La politica es esencialmente praxis, “accién reflexionada” vy,
como lo plantean Leval y Dardot (2015), toda auténtica praxis lleva a
la creacién consciente en el sentido de participar plenamente, en este
caso en la construcciéon de un mundo mas digno para todos. Por eso el
participar, no se queda en lo técnico de la accién repetida, sino en la
posibilidad de la participacién consciente y reflexionada. Ante esto
una egresada comenta:

Fui parte activa del Grupo de Teatro donde aprendi
muchisimas cosas: aprendi de musica, de lectura, aprendi a
que el mundo es més grande de lo que parece porque los
libros te ensefian a salir, a volar, a imaginar otras cosas. Pero
también, aentender que la realidad y el contexto en el que se
vive es supremamente importante, creo que saber dénde se
habita y tener los pies en la tierra hoy, es casi que un regalo
(CC, Comunicacion personal, 2024).

La formacién que se vivié en el ICES-ISNEM brind6 a los sujetos
individuales y colectivos, elementos tedricos para comprender el
entramado social en que estaban insertos, pero ademas se les motivé
a organizarse y movilizarse con sus pares, con sus vecinos y profesores
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creando formas participativas que potencian a los sujetos en su
construccion de vida.

La participacion como elemento clave de la formacién en la
educacion popular, estuvo presente en el ICES-ISNEM donde se tuvo
clara la intencionalidad transformadora, y a partir de ella se realizaban
multiples précticas, acciones y procesos para que los estudiantes
comprendieran la importancia de participar para transformar su
entorno. La formacién desde la educaciéon popular requiere de la
practica, de la accion y de la participacion critica, incidente y
transformadora, capaz de poner al sujeto en un estado de movilidad
que no solo le otorgue saber y libertad, sino que ademas participe en
la construccién -junto con los otros- de un mundo mas digno.

Esta formacién socio-politica de incidencia en el contexto hace
20 afios y maés, se refleja en lo que hoy - 20 afios después- del paso por
el Proyecto Escuela comunidad, siguen haciendo algunos egresados y
que para muchos hace parte de su vida cotidiana. Son egresados con
capacidades de darse al otro, ser criticos y comprometidos con su
realidad.

Aprendizajes para la vida

Los nifios y jovenes que participaron en los procesos formativos
de Escuela Comunidad en la década de 1990 - 2006, constituyen un
grupo social que se configuré a partir tanto de los acontecimientos de
orden nacional que marcaron el devenir de la sociedad de su
momento; como de las relaciones parentales con los jévenes y nifios de
su generacion y con las personas de su contexto social y familiar como
sucede con todas las generaciones. Pero, de manera particular, esta
generacion, fue configurada por los vinculos creados en la
cotidianidad del espacio escolar en el que estudiaron, crecieron y que
estuvo orientado por el compromiso del trabajo comunitario para su
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contexto, esto los formé distintos y hoy mantienen valores y
capacidades formadas en el proceso de educaciéon popular.

Es decir, el Proyecto Escuela Comunidad fue central en la vida
del barrio donde se insert6, y con seguridad legé parte de lo que hoy
es la generacién de egresados 1990 a 2006 desde el trabajo constante
(Castro et. al, 2006). Ademas, porque alli prim¢é una fuerte interaccién
social e intergeneracional, entre unos profesores que fueron formados
en la década de los ochenta e inicios de los noventa, y unos egresados
que vivieron contempordneamente con ellos, pero tenian con un rol
distinto en el proceso educativo.

La generacion de profesores, que antecede a la de egresados,
leg6 a ellos/as sus visiones de mundo ligadas a la lucha popular por
transformar las condiciones sociales y hacer la vida mas digna en un
contexto de marginalidad y pobreza. Esta formacién, pero también
esos vinculos fueron claves en los trayectos de vida de los egresados
que mencionan las influencias de sus profesores y compafieros en sus
vidas, reconociendo que en la actualidad perviven algunas apuestas
politicas, artisticas, culturales y educativas en lo que son hoy; y que
ahora de alguna manera quieren legar a sus hijos o personas mds
jovenes con las que interacttian.

Eso que pervive, hizo parte de la experiencia de vida de los
egresados y contribuy6 a definir su sentido vital de loque son hoy. Es
decir, aquellas situaciones y momentos vividos en el Proyecto Escuela
Comunidad fueron experiencias que hoy son recordadas y expresadas
marcando una conciencia en los sujetos que las vivieron, pero no
Unicamente como un acontecimiento externo de aquello que paso,
sino, y sobre todo, como experiencia que se quedé en los sujetos
quienes la integran a su vida dando sentido a lo que son hoy.

Ahora bien, jqué quedé en la vida de los egresados? Ello esté
relacionado con los objetivos y la perspectiva de la formacién que
recibieronen este proyecto de educacién popular. En un capitulo de
libro, producido por profesores en la época (Castro, et. al, 2006), se
plantea que se desarrollaba una “pedagogia comunitaria” que se
alineaba con un enfoque distinto a la educacién convencional, el cual
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buscaba fomentar la autonomia, la reflexion critica y el aprendizaje
significativo, alejindose de practicas educativas més rigidas y
unidireccionales. Pero sobre todo estaba orientado por principios
educativos como el didlogo constante y cotidiano, el reconocimiento
de la diferencia, la individualidad y la colectividad, y un enfoque
humanista.

El dialogo

El Proyecto Escuela comunidad, se caracterizé por una apuesta
social y politica en la formacién de los jovenes en la cual se hacia
énfasis en el diilogo, que permiti6 generar relaciones afectivas,
comprometidas con el otro, para ello en lugar de regirse por un
manual de convivencia estricto, se privilegi¢ el didlogo como base
para la convivencia en la comunidad educativa en el que se
reflexionaban sobre los comportamientos, la vida cotidiana, los
problemas familiares y comunitarios, los asuntos de convivencia tanto
en la institucién como fuera de ella,

“la forma de solucionar las problematicas entre los
estudiantes, era sentarnos, dialogar y buscar la solucién a los
problemas. ;Cémo lo hago hoy en dia? ;de eso qué me
quedé? pues me quedd comprender y hacerle entender a la
gente que la mejor forma es sentarnos, hablarnos y buscar las
soluciones. Uno de los retos para lograr eso, es el trabajo que
se hace con la comunidad, sea el sector que sea, porque ta
entras a dialogar con la gente y se encuentra uno con muchos
pensamientos, con muchas formas de pensar” (DZ,
Comunicacién personal 2024)

La capacidad de dialogar y tratar de abordar situaciones
complejas en el dia a dia de los egresados, es uno de los legados méas
importante de la educaciéon popular para ellos. Ello también tiene que
ver con el fortalecimiento de la participacién activa y la toma de
decisiones colectivas frente a asuntos de orden educativo como la
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organizaciéon de actividades institucionales dentro del colegio, y

sociales en relacién con la comunidad.
El humanismo

Se promovié un enfoque Humanista caracterizado por ausencias
de algunos asuntos centrales en la escuela: ausencia del timbre,
ausencia de muros que separen a la institucion de la vida cotidiana del
barrio, la inexistencia de un manual escolar que regule la convivencia
de la institucion y la ausencia de uniforme escolar. Estas ausencias (no
manual, no timbre, no muros) fueron el ethos de la institucién porque
se tenia la convicciéon de que la educacion debia humanizar desde la
formacion en la autonomia, era un compromiso de todos en el que la
comunidad (personas “externas” a la relacion pedagégica) pudieran
interactuar y participar de la vida educativa institucional y la escuela
en la vida de la comunidad.

Esto contribuy6é a desarrollar un tipo de sensibilidad social
frente al otro al verlo participar en la escuela o la comunidad, gener6
sentimientos de respeto hacia los demds, a su reconocimiento y
también al desarrollo de liderazgos que se gestaban en medio de las
relaciones entre los estudiantes con la comunidad.

[En mi trabajo] “soy de las que me monto en una moto, en
una canoa, y siempre estoy muy tranquila con quien estoy o
como trato al otro, yo creo que eso si es parte de mi
educaciéon, de mi ICES. Es decir, tratar a la gente como te
gusta que te traten, respetar al otro desde su diferencia,
obviamente el tema de ser educado. (CC, Comunicacién
personal, 2024)

“yo creo que la formacién humana que el ICES desprendia en
todo su entorno hizo que la condicién que yo tenfa pasara
desapercibida, en cierta medida, ya que no era un
determinante” (JG, Comunicacién personal, 2024)
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Ademés, desde este ethos del proyecto, se propendio6 por el libre
desarrollo de la personalidad, por ello se asociaba el uniforme a querer
uniformar cuerpos y mentes, contrario a la perspectiva humanista de
Escuela Comunidad que mads bien buscaba fomentar un ambiente
cercano, afectivo y libre de rigidez donde la expresiéon de la
individualidad y la diversidad fuera parte de las relaciones de
humanidad.

Relacion individuo - colectivo

Otro aprendizaje para la vida, que quedo en los egresados es el
respeto por la diferencia en términos del sujeto, y el amor por lo
comunitario y colectivo en términos de trabajar y querer al préjimo.
En el Proyecto existié una valoracién del individuo y colectivo, alli se
reconoce y valora la singularidad de cada individuo dentro del
contexto comunitario considerando las particularidades, habilidades
y necesidades de cada estudiante con su vinculo en el desarrollo
integral comunidad. Pues era necesario dialogar con cada estudiante,
valorarlo en sus habilidades y capacidades, orientarlo desde la
reflexiéon, pero al mismo tiempo integrarlo al colectivo, a los grupos
comunitarios existentes. Asi, se buscaba no solo el progreso académico
y formal de la educacion, sino también el bienestar emocional y social
de los involucrados.

“el respeto a los demads, bueno a nosotros mismos y a los
demas siempre fue algo que nos inculcaron” (CC2,
comunicacién personal, 2024)

Ademéds, se propende por fortalecer los vinculos entre la
Escuela-Comunidad en donde existia una conexion significativa y
estrecha entre la escuela y las personas que la circundan, esta relacién
se baso en que la escuela era espacio de encuentro para organizar los
procesos comunitarios, y al no tener muros escolares, la poblacién se
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integraba activamente con el entorno, involucrando a las familias y la

comunidad en general en el proceso educativo.

“Me gustaba el trabajo con la Comunidad, ahi con el profe
Lednidas empecé a trabajar con la Comunidad. Y ahi me di
cuenta que lo mio era el trabajo comunitario. Me gustaba el
trabajo social. Cuando terminé el bachillerato, el profe
Mauricio me dijo que si queria trabajar en la biblioteca.
Ahi empecé empiricamente, ya después tuve la oportunidad
de estudiar en La Salle la carrera de bibliotecologia y estoy
por terminarla (ZM, comunicacién personal, 2024).

Bajo estos ideales que son profundos en la formacién del sujeto
socio-politico, se educé a una generacion de jéovenes y nifios que hoy
son adultos. La generacion de egresados del Proyecto Escuela
Comunidad se comprende como un grupo social que compartié un
monumento histérico y un contexto determinado que los llevé a
realizar sus estudios bésicos en un proyecto de educacién popular en
el cual construyeron vinculos y lazos con una conexién profunda con
el Proyecto E-C y entre ellos, algunos tuvieron unos vinculos mas
fuertes y de calidad en medio del proceso educativo, vinculos que se
fueron fortaleciendo por afinidades, emocionalidades, principios
compartidos. Se trata de sujetos que vivieron y experimentaron las
influencias de corrientes latinoamericanas de izquierda en un
momento de su vida (adolescencia y juventud) en el que tuvieron
experiencias compartidas y orientadas por la educacién popular que
los marcé en su devenir. Esta influencia contribuyé a delinear la
identidad de quienes comparten las experiencias y sentidos de
pertenencia.

Conclusiones
Los egresados son hijos e hijas de un contexto y de sus familias,

pero también del momento histérico en el que fueron formados en un
Proyecto basado en principios y referentes politicos y educativos de la
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Educacién popular, la Investigacién Participativa, la Teologia de la
Liberacién, entre otros discursos que sustentaron las practicas
institucionales del Proyecto Escuela comunidad liderados por una
generacion de profesores cercanos a la izquierda latinoamericana.

Sin embargo, no todos los estudiantes lograron un nivel
importante de incidencia en ellos y en el contexto. Precisamente, hay
un asunto que queda de este capitulo, y es que los estudiantes que
estuvieron mas de cerca en las actividades y acciones orientadas por
el Proyecto escuela comunidad son los que mas aprendizajes de la
educacion popular tuvieron y quedaron en sus vidas. Es decir que
aquellos estudiantes que tuvieron experiencias en el hacer, en la
préctica educativa popular, que se organizaron en grupos culturales,
o participaron sistematicamente en acciones de protesta fueron més
afectados por los principios educativos como el didlogo, el
humanismo, el reconocimiento del otro; los otros estudiantes
mantienen valores y habilidades que reconocen como parte del
proceso de educacién popular, pero su presente no es tan cercano a las
experiencias sociales y politicas que fueron posibilitadas en el pasado.

La educacion popular forma para la vida, los egresados de una
u otra forma manifiestan que su paso por un proceso educativo como
el de Escuela Comunidad deja unas huellas imborrables en su vida,
que les ayud¢ a relacionarse mas alla de su territorio préximo. Estas
huellas estdn vinculadas con valores y capacidades: valores como el
respeto, el reconocimiento de la diferencia y del otro, el amor por los
demas son parte de esta formacion, pero también las capacidades para
comprender el mundo, para hacer proyectos en la comunidad, para
dialogar son fundamentales en los seres humanos hoy.

Efectivamente, los valores colectivos fueron legados, se
acumulé un saber del pasado hasta tiempos presentes sin una
variacion significativa en aquellos estudiantes del pasado que
estuvieron vinculados con las précticas y acciones de la educaciéon
popular, lo mismo que sus perspectivas politicas de pensamiento
critico y de izquierda. Podemos decir, que el Proyecto Escuela
Comunidad contribuy6 a la definiciéon de lo que es egresado en la
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actualidad, lo cual muestra que el Proyecto afecté un momento de la
historia del contexto.
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CAPITULO 5

Educacao Rural/do Campo na América Latina:
perspectivas para as politicas publicas curriculares

Vilma Aurea Rodrigues
Tatyanne Gomes Marques
Amanda Aurea Rodrigues

Introducao

No contexto brasileiro, a nomenclatura "Educa¢do Rural" nao é
comumente empregada para designar a educagdo enquanto projeto de
vida, sendo preterida em favor da expressdo "Educagdo do Campo".
Contudo, em virtude de o presente estudo abarcar tal modalidade de
ensino em uma perspectiva abrangente da América Latina, opta-se
pela utilizacdo do termo "Educacdo Rural", uma vez que este, no
contexto latino-americano, converge em finalidades e principios com
a Educacao do Campo desenvolvida no Brasil. A Educagdo Rural,
igualmente referida como Educagdo do Campo, constitui-se na
América Latina como um dominio de elevada relevancia no dmbito
das politicas ptblicas e das mobiliza¢des sociais. Este campo abarca as
especificidades socioculturais das populacdes que habitam e laboram
em territérios rurais, integrando sua cultura, valores, modos de vida e
praticas produtivas como componentes fundamentais para a
promocao de uma educacdo contextualizada e de carater
emancipatorio (Souza; Arcega; Kauchakje, 2024).
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Historicamente, os projetos educacionais implementados nas
escolas rurais replicaram a estrutura e as normas das escolas urbanas,
desconsiderando a identidade das populacdes campesinas e
impossibilitando uma formacdo humana integral (Caldart, 2009). A
presenca de escolas em &reas rurais, por si s6, ndo assegurou a inclusao
efetiva do povo camponés, uma vez que as propostas pedagogicas
frequentemente reproduziam modelos urbanos, carecendo de
adequagdo as necessidades especificas das comunidades rurais
(Carrillo,2011).

Conforme argumenta Sanfelice (2008), essa dualidade
configura-se como um processo inacabado e em permanente
construcdo. Assim, a compreensdo do estado atual da Educacdo
Rural/do Campo, bem como das teorias que a sustentam, exige uma
analise aprofundada e critica dos processos histéricos que lhe deram
origem, destacando-se a necessidade de refletir sobre suas dinamicas,
contextos e transformagdes ao longo do tempo. Nesse sentido, o
presente estudo foi desenvolvido com base nas discussdes da
disciplina optativa do doutorado em Educacdo, pela Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia, UESB, intitulada Educacdo Rural e
Educagdo do Campo na América Latina, que possibilitaram uma
analise aprofundada das iniciativas educativas voltadas ao campo,
especialmente em alguns paises da América Latina.

Assim, o presente texto objetiva analisar as convergéncias e
divergéncias entre os conceitos de Educacdo Rural e Educagdo do
Campo no contexto da América Latina, com énfase no Brasil,
investigando as implicagdes socioculturais, histéricas e pedagégicas
dessas modalidades educativas e suas potencialidades para a
promocao de uma formagdo humana integral e contextualizada. Nessa
perspectiva, pretende-se responder a seguinte indagagdo: quais as
principais convergéncias e divergéncias entre os conceitos de
Educacao Rural e Educacdo do Campo no contexto da América Latina
e como essas perspectivas podem contribuir para o fortalecimento de
politicas publicas curriculares que atendam as necessidades
especificas das populacdes rurais?
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Politicas curriculares da Educagao Rural e do Campo na
América Latina: perspectivas a partir de Cuba, Venezuela,
México, Colombia e Brasil

As Politicas Curriculares da Educacdo Rural e do Campo na
Ameérica Latina tém desempenhado um papel crucial na promocao de
uma educagdo contextualizada e comprometida com as realidades
sociais e culturais das populagdes rurais. Em paises como Cuba,
Venezuela, México, Colombia e Brasil, essas politicas sdo moldadas
por histérias, contextos politicos e praticas pedagdgicas que buscam
superar as desigualdades historicas e garantir o direito a educacao de
qualidade para as comunidades do campo.

Em Cuba, a Educagdo Rural estd profundamente vinculada aos
principios da Revolucdo Cubana de 1959, que priorizou a
alfabetizagdo e a universaliza¢do do acesso a educagio. De acordo com
autores como Maria del Carmen Cafiizares (2022), o modelo cubano
enfatiza a integracdo entre escola e comunidade, promovendo a
participacdo ativa dos estudantes no desenvolvimento agricola e
social do pais.

Na Venezuela, as Misiones Educativas, como a Misién
Robinson® e a Misién Sucrel?, tém desempenhado um papel
significativo na inclusao das populagdes rurais. Segundo Lépez Maya

N

(2008), essas iniciativas visam democratizar o acesso a educacdo e

% A Missao Robinson foi um programa social do governo de Hugo Chévez, que teve
inicio em 2003, com o objetivo de erradicar o analfabetismo. O nome Robinson foi
uma homenagem a Simén Rodrigues, mestre de Simén Bolivar ( Guimaraes; Frizon,
n.a) Disponivel em

https:/ /unicamp.br/cemarx/anais_v_coloquio_arquivos/arquivos/comunicacoes/
gt5/sessaol /Francis_Nogueira.pdf

10 A Missao Sucre foi uma estratégia venezuelana para romper ciclos de exclusado
social por meio da Educacao Superior. O objetivo era incorporar a Educacao
Superior em todos os estabelecimentos de ensino secundario que o desejassem, antes
do final de 2004 ( Guimaraes; Frizon, n.a) Disponivel em
https://unicamp.br/cemarx/anais v_coloquio_arquivos/arquivos/comunicacoes/
¢t5/sessaol /Francis Nogueira.pdf
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fortalecer a identidade cultural das comunidades, alinhando o
curriculo as necessidades locais e promovendo a participacdo cidada.

No México, a Educacdo Rural estd associada as histéricas
"escolas normales rurales", que surgiram como parte das reformas
educacionais do pés-revolucao de 1910. Autores como Moraes (2015)
destacam o papel dessas instituicdes na formagdo de professores
comprometidos com a transformagdo social e a luta por direitos das
comunidades rurais.

Na Colombia, a Educacdo Rural tem enfrentado desafios
significativos devido ao conflito armado e a desigualdade social.
Programas como a "Escuela Nueva", analizados por Quintero (2018) e
outros autores, representam uma tentativa de oferecer uma educacao
flexivel e adaptada as necessidades das comunidades rurais. Esse
modelo busca a participacdo ativa dos estudantes e suas familias,
promovendo uma aprendizagem significativa e colaborativa.

No Brasil, a Educagdo do Campo se consolidou como uma
politica publica nas ultimas décadas, com forte influéncia de
movimentos sociais, como o Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST). Autores como Miguel Arroyo (2004) e Roseli Caldart
(2004) enfatizam a importancia de uma educagdo que respeite a
diversidade cultural e social do campo, promovendo uma formagao
critica e emancipadora.

Em termos gerais, as politicas curriculares nesses paises
compartilham alguns principios fundamentais: a valorizagdo das
culturas locais, a participagdo ativa das comunidades na defini¢do do
curriculo e o compromisso com a justiga social. Contudo, cada pais
também enfrenta desafios especificos, como a falta de financiamento,
a resisténcia politica e as barreiras geograficas. Essas experiéncias
reforcam a necessidade de um didlogo continuo entre os paises da
América Latina para a troca de experiéncias e o fortalecimento de uma
Educacdo Rural e do campo que contribua para a construcdo de
sociedades mais justas e igualitarias (Gregoério; Bianconi ,2023).
Todavia, segundo Souza; Arcega; Kauchakje (2024), nos paises da
América Latina
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[...] ha lacunas na producgdo do conhecimento na Educacao
Rural, tais como Educacado de Jovens e Adultos; Educacao
Infantil; Educagdo de pessoas com deficiéncia e a Educagao
Ambiental. E curioso que ndo ha nenhum trabalho tratando
de pessoas com deficiéncia nos paises investigados. No
Brasil, os estudos nessa area e no contexto da Educacgdo do
Campo tém aumentado apds 2015, haja vista que ainda sdo
poucos os orientadores de pesquisas de pds-graduagdo que
se interessam pelo tema, problema e contexto “campo”.
Outra lacuna reside sobre a producdo de materiais didaticos
nos paises latino-americanos (p. 6).

A citacdo destaca lacunas significativas na produgdo de
conhecimento sobre Educacdo Rural e do Campo na América Latina.
Essas auséncias abrangem temas cruciais como Educacao de Jovens e
Adultos (EJA), Educacao Infantil, inclusdo de pessoas com deficiéncia
e Educacdo Ambiental. A observagdo ressalta um problema
estruturante: a insuficiéncia de estudos que conectam essas tematicas
ao contexto especifico do campo, indicando uma negligéncia histérica
e académica.

No caso do Brasil, é relevante notar que os estudos relacionados
a inclusao de pessoas com deficiéncia na Educacdo do Campo
comecaram a ganhar forca ap6s 2015. Esse atraso pode ser atribuido a
limitada quantidade de pesquisadores e orientadores que se dedicam
ao tema. Essa falta de interesse académico no campo reflete,
possivelmente, um preconceito ou uma visdo urbana dominante na
formulagdo de agendas de pesquisa.

Além disso, a auséncia de produgdes relacionadas a materiais
didaticos adaptados ao contexto rural nos paises latino-americanos
evidencia um descompasso entre as necessidades das populagdes do
campo e as politicas educacionais. Os materiais didaticos sao
fundamentais para uma educacdo contextualizada, e a falta deles
compromete a eficicia de préticas pedagogicas que respeitem as
especificidades culturais, sociais e econdmicas dessas populagdes
(Rodrigues, 2022).
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Convergéncias e divergéncias entre os conceitos de Educacao
Rural e Educacao do Campo no contexto da América Latina

As convergéncias e divergéncias entre Educacdo Rural e
Educacdo do Campo tém sido amplamente discutidas por
pesquisadores da América Latina. No Quadro 1 pode -se observar as
principais andlises.

Quadro 1 - Convergéncias e Divergéncias dos conceitos de Educagao
Rural e do Campo na América latina

Convergéncias Divergéncias

1. Reconhecimento da | 1. Perspectiva de Origem e
Educacdo Contextualizada: Ambos | Enfoque Politico: A Educacdo
os conceitos valorizam o espago | Rural tem suas raizes em
rural como um contexto especifico | iniciativas estatais,
que exige praticas pedagogicas | frequentemente  alinhadas a
adaptadas. Tanto Educacdo Rural | expansdo do sistema educativo

quanto Educacdo do Campo | nacional para areas rurais, muitas

partilham o objetivo de integrar as | vezes com curriculos
realidades locais ao processo | uniformizados. Por outro lado, a
educativo. Educacdo do Campo emerge de
2. Combate a Exclusdo | movimentos sociais, como o MST

Educacional: A luta contra a |no Brasil, com um enfoque
desigualdade histérica nas é&reas | emancipatorio e critico.

rurais é um ponto central nas duas | 2. Protagonismo das
abordagens. Ambas as propostas | Comunidades: A Educagdo do
buscam expandir o acesso e a | Campo enfatiza o protagonismo
qualidade da educagdo para | das comunidades rurais na
populacdes marginalizadas. definicdo de seus préprios
processos educativos. Essa
perspectiva é mais inclusiva,
enquanto a Educagdo Rural
frequentemente  adota  uma
abordagem capitalista.
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3. Curriculo e Metodologia:
A Educagdo Rural frequentemente
adapta curriculos urbanos para o
contexto rural, enquanto a
Educacdao do Campo propde a
construgao de curriculos
especificos que respeitem as
demandas locais e promovam a
identidade cultural.

Fonte: elaborado pela autora com base em Gregoério; Bianconi (2023).

Essas andlises reforcam a importancia de compreender as
especificidades de cada conceito e os contextos em que se aplicam para
fortalecer as politicas educacionais voltadas ao meio rural na América
Latina. Contudo, é importante pensar o que os paises analisados, da
América Latina, tém em comum com o Brasil. Para tanto, tomaremos
emprestado as palavras de Souza; Arcega; Kauchakje (2024), que
salientam:

O que temos em comum? Processo histérico de colonizagao;
Pressao externa: politica e econdmica; Projetos de campo em
disputa; Baixa densidade demografica no campo;
Resisténcias; Universidades publicas como lugares de
resisténcia e produgdo do conhecimento critico que se soma
a movimentos sociais (populares) diversos; Educacao:
disputas; Escolas rurais: Formagdo de professores;
Curriculo/ territérios/ diversidade; Organizagdo pedagogica
e materiais didaticos (p. 5).

Os desafios historicos, politicos e econdmicos enfrentados pelas
comunidades do campo, as resisténcias e a luta por direitos,
especialmente no campo educacional, a formagdo de professores, a
adaptacao curricular, a produgdo de conhecimento critico nas
universidades e a organizacdo pedagodgica sdo temas que estdo no
centro dessas disputas, com o objetivo de promover uma educacdo
mais justa, inclusiva e conectada com as necessidades e diversidades
dos territérios campesinos. Todas essas questdes fazem parte das
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contradi¢des em que a materialidade da Educacdo Rural e do Campo
se assenta.

Segundo, Souza; Arcega; Kauchakje (2024), no Brasil, o debate
em torno de um novo modelo para o campo, pautado na valorizagao
do trabalho com a terra, as 4guas e as florestas, tem ganhado destaque
nos movimentos sociais. Nesse cendrio de luta por um campo
sustentdvel e pela garantia de condi¢des que permitam a continuidade
dos povos que vivem e trabalham nesses ambientes, surge a Educacao
do Campo como um fendmeno marcante. Assim, entendemos que se
trata de uma abordagem ampla e integrada de educacao, alicercada
em pedagogias socialistas, libertadoras e vinculadas aos movimentos
sociais. Essa concepcdo exige a formulacdo de politicas publicas em
didlogo com esses movimentos, abrangendo desde alfabetizacdo e
escolarizacdo até a formacdo inicial e continuada de educadores,
capacitacdo técnica, incentivo a agroecologia como base formativa,
financiamento adequado e desenvolvimento de materiais didaticos
especificos, entre outras iniciativas essenciais.

Em relagdo a Cuba, Lopez (2011) vai dizer que a Educacao Rural
é entendida como um componente essencial do projeto socialista,
alinhada a ideia de justica social, igualdade e desenvolvimento
integral das comunidades do campo. A Educagdo Rural vai além da
mera instrucdo formal, sendo concebida como um processo que
articula a formagdo académica com as necessidades produtivas,
culturais e sociais das areas rurais. Esse entendimento veio apds a
Revolucdo Cubana de 1959, onde a universalizacio da educacdo se
tornou prioridade. Além disso, a Educagdo Rural reflete o
compromisso de Cuba com o desenvolvimento das &reas rurais e a
igualdade de acesso a educacdo, mantendo a coesdo entre os
principios ideoldgicos e as préticas educacionais.

A Educagao Rural no México é concebida como uma estratégia
para reduzir desigualdades sociais e regionais, buscando integrar as
comunidades rurais ao desenvolvimento nacional. Historicamente, ela
tem sido influenciada por movimentos sociais, politicas
governamentais e esforcos para respeitar as particularidades culturais
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das populagdes indigenas e camponesas. Grande parte da populagao
rural do México é composta por comunidades indigenas. A Educacao
Rural incorpora elementos de educagdo intercultural e bilingue, com
curriculos que valorizam as linguas e tradi¢des locais, enquanto
também ensinam espanhol como segunda lingua (Mélgora, 2022).

Todavia, (Mdlgora, 2022) chama atencdo para os desafios da
Educagao Rural no México, como por exemplo, muitas escolas rurais
enfrentam falta de infraestrutura, materiais didaticos e professores
capacitados; a migracdo de jovens das areas rurais para cidades ou
para os EUA afeta a continuidade educacional no campo; a dispersao
geografica das comunidades dificulta o acesso a educacao,
especialmente em regides montanhosas e isoladas.

Ja na Venezuela, a Educagdo Rural é entendida como parte
fundamental do projeto de justica social e integracdo nacional,
buscando reduzir desigualdades entre &reas urbanas e rurais. Ela é
pensada dentro do contexto histérico de transformacgao social do pais,
especialmente apds a chegada da Revolugdo Bolivariana em 1999, que
enfatizou o acesso universal a educacdo e o reconhecimento das
comunidades rurais e indigenas como atores centrais no
desenvolvimento sustentavel (Melean; Duran, 2022). Assim como na
maioria dos paises da América Latina, a Educagao Rural na Venezuela
também enfrenta entraves que dificulta a qualidade do ensino. Dentre
os obstaculos, segundo Nufiez (2010), destaca-se a infraestrutura
precaria: muitas escolas rurais carecem de instalagdes, transporte e
acesso a tecnologias; escassez de professores: a formacdo e
permanéncia de professores para dareas rurais sdo desafios
importantes; crises econdmicas e sociais: a instabilidade econémica da
Venezuela nos tltimos anos tem impactado qualidades na educacao,
incluindo a rural.

Dentro do recorte desse estudo, encontra-se a Colombia. A
Educacao Rural na neste pais da América Latina surge em um cenério
de desigualdade historica entre dreas urbanas e rurais, agravada por
décadas de conflito armado. A desigualdade no acesso a educagao,
especialmente no campo, tem sido um reflexo das condicdes de
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pobreza, isolamento geografico e exclusdo social das comunidades
rurais ( Torres-Achicanoy, 2021). Conforme um levantamento recente
conduzido pela Universidade Javeriana, a realidade das escolas em
zonas rurais da Colombia revela desafios significativos: 79,8% dessas
instituicdes nao dispdem de acesso a internet, 18,1% enfrentam a
auséncia de fornecimento de energia elétrica e 61,5% dos estudantes
precisam caminhar longas distancias para chegar a escola,
frequentemente atravessando extensos territorios (Cardona, 2023).

Apesar dos desafios citados na Colombia, o modelo Escuela
Nueva tem se destacado como uma inovacdo pedagogica em escolas
rurais. Baseado em turmas multisseriadas, os estudantes de diferentes
idades trabalham juntos em mesas hexagonais, promovendo a
aprendizagem colaborativa. O enfoque esta na centralidade do aluno,
com atividades vinculadas ao cotidiano, o que tem levado essas
escolas a alcangarem resultados superiores aos das urbanas — um
marco inédito em paises da América Latina.

Segundo Soler; Rossi (2011), as politicas educacionais e sociais
implementadas pelos Estados colombiano e brasileiro desde o século
XX aparentam responder aos clamores democraticos articulados pelos
movimentos sociais e educacionais. No entanto, frequentemente, essas
politicas tém sido conduzidas de forma autoritaria, evidenciando um
distanciamento entre as inten¢des declaradas de inclusdo e as praticas
efetivas de intervencéo estatal.

Notas finais

Ao analisarmos os conceitos de Educacdo Rural e Educacido do
Campo no contexto da América Latina, percebe-se tanto
convergéncias quanto divergéncias significativas entre essas
abordagens. As convergéncias residem, principalmente, no objetivo
comum de promover uma educacdo que reconheca e valorize as
especificidades das populacdes que vivem em areas rurais. Ambas as
perspectivas buscam superar a historica exclusdo educacional e
socioecondmica enfrentada por essas comunidades, promovendo o
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acesso a uma educacdo de qualidade que respeite suas
particularidades culturais, sociais e econdmicas.

Por outro lado, as divergéncias entre os conceitos estdo atreladas
as suas origens e énfases tedricas. A Educacao Rural tende a estar mais
associada as iniciativas de modernizagdo agraria e a integracdo dos
territérios rurais ao modelo de desenvolvimento urbano-industrial.
Em contrapartida, a Educacdo do Campo emerge como uma
construgdo politica e ideolégica, articulada por movimentos sociais e
camponeses que defendem uma educagdo contextualizada e
vinculada a luta por direitos e pela soberania dos povos do campo.
Essas diferencas oferecem contribui¢des valiosas para o fortalecimento
de politicas publicas curriculares nos paises da América Latina. A
integracdo de elementos de ambas as abordagens permite a
formulagdo de propostas mais abrangentes, que atendam a
diversidade das populacdes do campo. Por exemplo, enquanto a
Educacao Rural pode contribuir com préticas pedagodgicas que levem
em conta o desenvolvimento tecnolégico e econémico, a Educagao do
Campo reforga a necessidade de um curriculo que valorize os saberes
locais, as tradi¢des culturais e a autonomia das comunidades.

Portanto, o didlogo entre essas perspectivas pode impulsionar
a criacdo de politicas educacionais mais inclusivas e representativas.
Ao articular desenvolvimento econdmico com justica social e cultural,
essas politicas tém o potencial de transformar a educacdo nas areas
campesinas da América Latina, contribuindo para a construgdo de
uma sociedade mais igualitdria e sustentavel.
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CAPITULO 6

Concepcoes politicas da educacao rural e da
educacdao do campo: praticas pedagodgicas na
América Latina

Moira da Silva Quadros Daria
Geysa Novais Viana Matia
Arlete Ramos dos Santo

Introducao

O presente artigo aborda, em seu escopo, questdes
potencializadoras sobre as diferentes concepgdes politicas imbricadas
entre a Educagdo Rural e a Educacdo do Campo, na perspectiva critica
educacional, fundamentadas em seus aspectos s6cio-histdricos, que
remontam aos antecedentes da Educacdo do Campo no Brasil e na
América Latina. E no ambito dessas construgdes fundantes, em que
pese a historicidade da luta pela conquista acerca das Politicas
Puablicas - enfatizando as politicas educacionais de formacdo dos
educadores do campo no Brasil, consoante a paises da América Latina
que se destacam as enormes desigualdades sociais que levaram a
organizacao das lutas dos camponeses na constru¢do do Movimento
Nacional de Educagdo do Campo no Brasil, cujas acdes iniciaram-se
em meados da década de 1990, com o “1° Encontro Nacional de
Educadoras e Educadores da Reforma Agraria” (1° ENERA), realizado
em julho de 1997, na Universidade de Brasilia, materializando um fato
histérico na constru¢do do documento precipuo “Manifesto das
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Educadoras e Educadores da Reforma Agraria ao Povo Brasileiro” e
que, no ano de 2024, completou 25 anos de existéncia no Brasil.

Embasados na luta coletiva dos movimentos sociais
camponeses, os estudos abordam convergéncias entre os paises latinos
a perspectivar a garantia de direitos no espaco publico aos sujeitos
coletivos de direitos que compdem e constroem a Educagao do Campo
para construi-la politica e democraticamente na luta pela terra.
Ademais, nos dias atuais, nesse cenario de dominagdo, lutar por
politicas publicas e politicas sociais ndo é mais suficiente para
combater as desigualdades sociais advindas das profundas
dificuldades socioeconémicas, do empobrecimento associado a crise
econdmica, a violéncia, a desterritorializagdo, a extingdo das politicas
publicas, dentre outros.

E a partir dessa construcao que o nosso objeto de estudo se
fundamenta, objetivando conhecer os principios educacionais
consolidados no aporte do pensamento critico, pautados nas praticas
pedagogicas, em sua materialidade, posta sobre as concepcdes rurais
e urbanas, na perspectiva critica educacional dos paises da América
Latina estudados.

Seguindo nessa busca, apresentamos nesta pesquisa um
recorte das andlises sobre os artigos estudados pela Disciplina:
Educacdo Rural e Educagdo do Campo na América Latina, do
Programa de Pés-Graduagdo em Educacao da Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia-UESB, vinculado a Rede Latino-Americana de
pesquisa em Educacdo do Campo, Cidade e Movimentos Sociais-
REDE PECC-MS em suas aproximacoes fecundas, durante o semestre
da referida disciplina, para compreender o estudo entre Educacdo do
Campo e a Educacdo Rural, a acdo dos sujeitos em seus diferentes
espacos educativos: Escola da Educacdo Bésica do Campo,
universidades publicas, comunidades, movimentos sociais para
materializar a Praxis Educativa e concepgdes do pensamento
educacional critico e politico na Ameérica Latina, como se constitui
suas praticas pedagogicas promotoras da transformacao e construcao
da educacdo campesina concomitante ao Brasil.
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Processo histdrico e pedagogico do pensamento educacional
critico na américa latina

Analisar a trajetéria histérica da América Latina se constitui
num movimento que remonta aos idos de 1492, quando se iniciou o
processo de colonizacdo em toda a regido das Ameéricas, mais
especificamente no ano de 1500, no Brasil. Essa trajetéria se constitui
com a chegada dos portugueses, tendo em seu marco histérico um
movimento precipuo de tensdes que nos desafia compreendermos
tanto a nossa formagao social no contexto nacional dos paises, quanto
a entendermos os grandes entraves postos nesse processo de formacao
social na conjuntura nacional dos paises, os quais forjaram em seus
processos histdricos a partir da colonizacao e também pela construgao,
mais precisamente, de um ethos que perpassa a nossa identidade
histérica, a nossa identidade como sujeitos e como subjetividade latina
americana.

Sendo assim, constitui-se, hd mais de cinco séculos,
consolidando-se nos primeiros 300 anos, a instauragdo de um processo
educativo e pedagdgico que marca, de fato, a nossa regido, no que se
reporta a consolidagdo de um ethos!! demarcado num constructo
identitario, instituindo-se no bojo desse paises colonizados, que
tornaram-se independentes com muita luta pela insercdo de um Ethos
nacional e regional imbricado nas raizes profundas do colonialismo e
na sua estruturagdo em prol do patriarcado, do racismo e de uma
organizacao social estigmatizada pelas relagdes de classe em seus
antagonismos sociais. Segundo os principios de liberdade do sujeito
latino,

O homem latino-americano era o objeto e nao sujeito da sua
histéria. Pois a histéria nos foi imprimida pelo colonizador.

" Conjunto dos costumes e habitos fundamentais, no ambito do comportamento
(instituicdes, afazeres etc.) e da cultura (valores, ideias ou crencas), caracteristicos de
uma determinada coletividade, época ou regiao.
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Enquanto a América Latina ndo assumiu (ndo assume) a
condicdo de seu processo histérico, a realidade em vigéncia
entre nés (tem sido) a europeia. Ou seja, fomos (somos)
dependentes culturalmente. E é claro, a dependéncia cultural
é o corolério de uma dependéncia econdmica e politica (Reis.
1998, p. 26).

Desse modo, Barbosa (2017) comunga que “a revolucdo
politica s6 poderia ser alcangada por meio de uma revolucao cultural,
ancorada em processos educativos que gerariam uma auténtica
libertagdo do pensamento”. E, por isso mesmo, considerava necessario
estabelecer concepcdes e apropriagdes elementares dos processos
educativos que se destinassem a formacdo do povo, conduzindo-os a
uma formacdo critica e politica de cidaddos, consolidada na
construcdo de sujeitos historicos, bem como na construgao de nacdes
fortalecidas numa praxis politica resultante do Poder Popular.

Pensar a nossa histéria como sendo regido latino-americana é
assenhorar-se do constructo processual histérico e colonial que
culminou nas conquistas das Américas, como também pela
representatividade que essa construgdo social e politica europeia
centralizada regionalmente, se instaura dentro de um novo paradigma
ocidental importante na estruturagio do projeto histérico do
conhecimento que se funde no bojo da educagdo, nos processos
pedagodgicos, como também do processo de construcdo do
pensamento politico, cientifico e social instituidos numa proporcao
global estabelecida nas relacdes entre os paises colonizados em
detrimento dos paises de origem europeia colonizadores. Todavia, a
regido das Américas foi organizada numa divisao politica, social e
econdmica alicercada na construcdo de um paradigma societdrio
centralizado nos paises colonizadores como Portugal, Espanha,
Inglaterra e a Franga, cuja consolidacao do seu processo colonizador
em nossa regido foi de extrema complexidade acerca das disputas
regionais e territoriais, dentre outros paises participantes.

Para que esse processo histérico de fato se consolidasse, foi
erigido um paradigma civilizatério pautado nos moldes violentos de
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ruptura com imbricados modos de organizagdo politica, social e
econdmica que existiam no seio das civilizagdes existentes nessas
regides. Essa organizacdo tencionou destruir toda uma forma de
organizacdo de vida comunal comunitaria no que se reporta a
compreensdo e organizacao das relagdes sociais, suas subjetividades,
como na forma oriunda da espiritualidade, por exemplo. E, assim,
impor de modo brutal um novo paradigma ontolégico, consolidado
dentro de uma base subjetiva de reproducao capitalista, objetivando
validar essa base nos moldes de reproducdo a partir da divisao
hierarquizada de uma racga, cultura e corpo de cunho superior em
detrimento de uma raga, corpo e cultura inferior.

Contudo, é basilar refletirmos na retomada sobre a construcgao
do ethos colonial, patriarcal, racista e classista num contexto latino-
americano comumente caracterizado da andlise processual da
colonizacao, de expropriagao, exploragao e sobretudo, das resisténcias
ao longo desse marco histérico. Embasar as referéncias criticas e
centrais com os pensadores revoluciondrios como José Marti (2007,
p.81) postula: “Educar é depositar em cada homem toda a obra
humana que o antecedeu: é fazer de cada homem um resumo do
mundo vivo, até o dia em que ele vive” [...], Simon Rodriguez (apud
Ctneo, 2007, p. 71),”Chegou o tempo de ensinar as pessoas a viver,
para que elas possam fazer bem o que fizeram mal, sem que se possa
impedir isso” [...] Paulo Freire (2018, p.169)“Na praxis revolucionaria
hd uma unidade, em que a lideranca - sem que isto signifique
diminui¢do de sua responsabilidade coordenadora e, em certos
momentos, diretora -ndo pode ter nas massas oprimidas o objeto de
sua posse,” dentre outros que fundamentaram a compreensdao da
criticidade educacional e social e do movimento politico na formacao
da matriz pedagégica de emancipacdo do sujeito histérico-social
latino-americano, conjuga-se referenciar quao importante a base da
pedagogia da libertacdo e do qudo representativo esse processo
revoluciondrio se tornou para nés, historicamente.

Os estudos problematizados nas disciplinas Educagdo Rural e
Educacdo do Campo na América Latina conduziram para a
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compreensdo de temas fundantes, consolidados nas concepgdes da
vertente socialista, alicercadas nos postulados da Educacao Popular, a
Pedagogia do Oprimido, a Pedagogia Socialista, a Pedagogia do
Movimento, num projeto comum entre esses paises, voltado para
atender as especificidades dos sujeitos que atuam na educacdo do
campo, como também para debater a l6gica das politicas e das praticas
concomitantes na tessitura da educacao rural no bojo dos movimentos
da educacao popular.

Nesse sentido, retomar os antecedentes que fundamentam a
Educagdo do Campo no Brasil no ano de 1987, quanto aos estudos de
formagdo com os autores de cunho socialista no ambito do MST, que
endossam os marcos da politica da Educacdo do Campo, constituem-
se em alicerce para consolidar as praticas que se afirmaram na
educacgao popular, no movimento de alfabetizacdo desenvolvido pelo
trabalho com temas geradores de Paulo Freire. Tais praticas foram
utilizadas no movimento, na utilizacdo dos cadernos construidos com
as tematicas especificas dos temas geradores préprios do campo, como
reforma agraria, cultura, assentamento, dentre outros.

Cumpre mencionar ainda os Movimentos de Educacdo
Popular. Embora ele nunca tivesse tido grande visibilidade
como um ator independente, no inicio deste milénio, ele esta
ganhando formato novo entre as camadas populares. Suas
demandas foram, frequentemente, incorporadas pelos
sindicatos dos professores e demais profissionais da
educacdo, ou por articulagdes amplas, como a luta pela
educagdo no periodo da Constituicdo levadas a efeito pelo
Férum Nacional de Luta pela Escola Publica, protagonizada
basicamente por atores das camadas médias. (Gohn. 2013,
p-69)

No entanto, o processo de construcdo de um projeto
pedagodgico na Educacao Rural perspectivava uma formacao para um
sujeito analfabeto, com baixa escolaridade, em localiza¢des distantes
da cidade, contudo, temos na Educacdo do Campo e sua
especificidade, um projeto pautado pela luta do sujeito historico,
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protagonista, que se assegura na coletividade, em suas necessidades
vigentes para a escola, em que pese um outro projeto pedagdgico que
se refaz e se fortalece. Diante do exposto, temos, na Educacdo do
Campo, a forga dos “coletivos de coletivos”, sobre o que se materializa
na articulacdo nacional da Educacdo do Campo, e de qual importancia
conjecturada ao Férum Nacional de Educagao, por exemplo.

E importante salientar que, dentre os paises estudados, apenas
o Brasil apresenta uma distingdo epistemoldgica entre Educacao Rural
e Educacdo do Campo, fato que facilita a compreensdo histérica,
filosofica e social que cada terminologia defende. Essa informacao
permite inferir que, mesmo os demais paises da América Latina que
defendam uma formagdo omnilateral, na qual se viabilize aos
estudantes ler a sociedade de forma critico reflexiva, utilizardo a
terminologia Educagao Rural.

A América Latina, uma regido que corresponde a vinte paises
que falam espanhol, portugués, francés, inglés e outros idiomas locais,
abrange a regido dos paises pertencentes a América Central e a
América do Sul, colonizados pelos portugueses e espanhéis, com
extensao territorial de 21.069.501 km?2. A América Latina é uma regiao
culturalmente diversificada em etnias e tradicdes, por isso, os
processos educativos podem apresentar similitudes e diferengas.

A partir dos dados coletado pelo Sistema de Informagdes de
Tendéncias Educacionais na América Latina (SITEAL?) ,foi possivel
conceituar educagdo basica latino-americana como um ciclo
educacional oferecido pelos Estados para criancas e adolescentes
desde a primeira infancia até os tltimos anos da adolescéncia, na qual
se inclui o ensino dos conhecimentos e habilidades considerados
essenciais para a sociedade contemporanea, viabilizando a cada
individuo o exercicio da cidadania ativa, bem como a possibilidade de
continuagao da formagao no nivel superior.

12 SITEAL ¢ uma plataforma do IIPE UNESCO que fornece informagdes sobre
educagdo. O SITEAL combina estatisticas, pesquisas e regulamentos para ajudar os
ministérios da educagdo a tomarem decisGes com base em evidéncias
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Na América Latina, 15 dos 20 paises utilizam o termo
"educagdo basica", embora com variagdo de abrangéncias. O Brasil, a
Nicaragua, o Peru e a Venezuela possuem maior alcance desse nivel,
abarcando desde a primeira infancia até o final da escola secundaria.
Nesses paises, a educagdo basica inclui alguns anos de escolaridade
obrigatéria e outros que ndo o sdo. No Panama4, a educacdo basica
coincide com a obrigatéria. J4 a Argentina, a Bolivia, Cuba, a
Guatemala e o Uruguai ndo utilizam o termo "educagdo basica". Nos
demais paises (Chile, Colombia, Costa Rica, Equador, El Salvador,
Haiti, Honduras, México, Paraguai e Reptblica Dominicana), a
educacgdo basica é uma etapa da escolaridade obrigatéria (SITEAL,
2022).

Grafico 1: Escolaridade obrigatéria na América Latina (em anos)

ARGENTINA [ 1y
poLivia [y 14
BrAST ([ 14
cHILE (e 13
coLOMBIA [y 0
COSTARICa [y 13
cupa gl o
EL SALVADOR [ 12
EQuapor [ 15
GUATEMALA [y 12
BTN G il —
HONDURAs [y 12
MExIco (e 15
NICARAGUa [y 7
PANAMA [ 11
PARAGUA] [y 13
PERU [ ) 14
REPUBLICA DOMINICANA [ 13
URUGUAl (g 14
VENEZUELA [oommmeeeeeeee ey 15

Fonte: Criado pelas autoras a partir dos dados disponibilizados por: SITEAL
(2022); Antoine, Dominique & Amaral (2019)
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Como pode ser observado no Gréfico 1, os paises da América
Latina se comprometem a ofertar a educacdo de 7 a 14 anos. Essa
educacdo, preferencialmente, deveria ocorrer na infancia, mas, se isso
nao for possivel, a educagdo de jovens e adultos é uma forma de
garantir a esses sujeitos a educacao obrigatoria. Apesar de todos esses
paises possuirem escolas localizadas em d&reas rurais, ndo foram
localizados programas e/ou leis especificas para atender as

especificidades dos povos campesinos nos seguintes paises:

Guatemala,

Panaméd e Peru. Para melhor compreensao das

especificidades desses vinte paises latino-americanos, seguem

algumas informacdes acerca da educagdo basica de cada um deles:

Quadro 1: Educacéo Béasica na América Latina

PAISES

ASPECTOS DA EDUCACAO BASICA: similitudes e
divergéncias

Argentina

A Lei da Educacdo Nacional 26.206 estabelece que o sistema
nacional de educagdo compreende quatro niveis (educagdo
infantil, educagdo primadria, educagdo secundéria e educacdo
superior) e oito modalidades. O sistema nacional oferece educacao
em oito modalidades: técnico-profissional, artistica, especial,
permanente de jovens e adultos, do campo, intercultural bilingue,
em contextos de privagdo de liberdade, assim como domiciliar e
hospitalar. (SITEAL, 2022)

Bolivia

A Constituicao estabelece que é fungdo do Estado garantir o acesso
das pessoas a educagdo e, também, que manter, assegurar, e
administrar esta dltima se trata de uma obrigagdo indeclinavel.
Ordena que toda pessoa tem o direito de receber educagdo, em
todos os niveis, de forma universal, produtiva, gratuita, integral e
intercultural, sem discriminacdo. Também determina que os
povos indigenas origindrios e camponeses gozam do direito a
educacdo intracultural, intercultural e plurilingue em todo o
sistema educacional. A Lei 070 da Educagdo (Lei Geral da
Educacao) estabelece as diretrizes gerais da educacao e do sistema

educacional plurinacional. (SITEAL, 2021)

Brasil

A educacio é oferecida em diversas modalidades: educacédo de
jovens e adultos, educacdo especial com perspectiva inclusiva,
educagdo profissional e tecnolégica, educacdo basica do campo,
educagdo escolar indigena, educagdo escolar quilombola,

116



https://siteal.iiep.unesco.org/bdnp/92/ley-702010-ley-educacion-avelino-sinani-elizardo-perez
https://siteal.iiep.unesco.org/bdnp/92/ley-702010-ley-educacion-avelino-sinani-elizardo-perez

educacdo das relagdes étnico-raciais, educacdo ambiental,
educagdo em direitos humanos e educacao a distancia (Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Basica). (SITEAL, 2022)

Chile

A educacdo basica geral é orientada a formacdo integral de cada
estudante, nas suas dimensdes fisica, afetiva, cognitiva, social,
cultural, moral e espiritual, desenvolvendo suas capacidades de
acordo com os conhecimentos, habilidades e atitudes definidos
nas bases curriculares, de modo que seja possivel dar
continuidade ao processo educativo formal. Destacam-se
as escolas rurais, organizadas através de salas multisseriadas, com
o objetivo de favorecer o acesso de criangas que residem em
localidades pequenas e distantes. Em 2022, foi langado o Plano de
Fortalecimento da Educacdo Rural Gabriela Mistral, que visa
melhorar a qualidade do ensino nas éreas rurais. (SITEAL, 2022)

Colombia

O servigo publico de educagdo oferece diferentes modalidades de
atencdo educacional as populagdes: educacdo para pessoas
adultas, para grupos étnicos, camponeses e rurais, para a
reabilitacdo social, especialmente para pessoas com limitacdes e
com capacidades excepcionais. (SITEAL, 2022)

Costa Rica

Tem uma ampla gama de programas sendo desenvolvida para
apoiar e fortalecer as condicdes de vida a fim de facilitar a
continuidade educacional, com foco na transferéncia de varios
recursos (como alimentagdo, transporte e material escolar, entre
outros). As institui¢cdes unidocentes sdo centros educacionais
atendidos por apenas um professor, localizadas em areas rurais
onde a populagdo estudantil é escassa. Apesar desses esforcos, os
indicadores mostram lacunas persistentes em detrimento dos
setores de baixa renda e da populagdo que vive em dreas rurais,
que sdo ainda mais evidentes em niveis mais altos de educacéo.
(SITEAL, 2022)

Cuba

No sistema educacional, ha distin¢do entre a educacdo infantil,
educacdo primadria, educagao secundéria basica, educagdo de nivel
médio superior e educacado superior. Paralelamente, o subsistema
de educacgdo de jovens e pessoas adultas é organizado em trés
niveis: educacdo operdria camponesa (EOC) de nivel primario,
educagdo secunddria operaria camponesa (SOC) de nivel basico e
Faculdade Operaria Camponesa (FOC) de nivel médio superior.
(SITEAL, 2022)

El
salvador

Enfrenta o desafio de ampliar as taxas de frequéncia e conclusdo
dos niveis secundério e superior, com especial énfase a populacao
das areas rurais e de baixa renda. Aumentar a a¢gao nesses niveis é
uma prioridade para cumprir o compromisso coletivo assumido
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na Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel. (SITEAL,
2022)

Equador

Realiza programas para fortalecer a educagdo rural e varias
estratégias de educacdo virtual. Com énfase na necessidade de
fortalecer a educacio rural e na necessidade de abrir novas escolas,
bem como na atengédo a criancas e adolescentes com necessidades
educacionais especiais. (SITEAL, 2022)

Guatemal
a

Nos principais instrumentos de planejamento (Politica Ptblica e
Plano de Agdo para a Protecdo Integral de Criancas e Adolescentes
(2017-2032) e Estratégia para a articulagdo da Agenda dos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel com o Plano e a
Politica Nacional de Desenvolvimento K'atun Nuestra Guatemala
2032), a Guatemala propde priorizar uma meta estratégica de
desenvolvimento que englobe principios de qualidade e
aprendizagem, participacdo da populacdo e insercdo no sistema
educacional, assim como um servi¢o educacional gratuito e
inclusivo. (SITEAL, 2022)

Haiti

As politicas neoliberais exacerbaram as desigualdades
educacionais no Haiti. As familias mais pobres tém muitas vezes
pouca escolha em relacdo as escolas que podem pagar, limitando
0 acesso a uma educagdo de qualidade. As criancas das zonas
rurais também estdo continuamente em desvantagem em
comparacao com as das zonas urbanas. (Wanchel, 2024)

Honduras

Sobre o foco curriculo e modelos de gestao, as intervencodes se
concentram em melhorar os processos de aprendizagem e elevar
os indicadores educacionais em dmbito nacional. Nesse sentido,
estd sendo feita a implementacdo do Sistema Nacional de
Supervisdo Educacional. Além disso, procura-se fazer uma
adaptacdo curricular as necessidades especificas dos estudantes
que pertencem a povos indigenas e afro-hondurenhos, bem como
criancas e adolescentes migrantes ou em situacdo de
vulnerabilidade. Essas redes propdem um novo modelo de gestdo
e organizacdo de escolas rurais, agrupando as escolas em um
tnico ntcleo que atua como um centro que atende a comunidades
geograficamente préximas. (SITEAL, 2019)

México

A Lei Geral da Educacdo estabelece que a educagdo, nos seus
diferentes tipos, niveis, modalidades e opg¢des educacionais,
responde a diversidade linguistica, regional e sociocultural do
pais, assim como da populacdo rural dispersa e dos grupos
migratérios, além das caracteristicas e necessidades dos varios
setores. A lei também estipula que os planos e programas

escolares, as estratégias educativas, o credenciamento e a
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avaliacdo da aprendizagem devem ser definidos de acordo com
cada tipo, nivel, modalidade e opcdo educacional, tendo em vista
também as condic¢des territoriais, culturais, sociais, produtivas e
formativas das instituicdes de ensino (art. 22). (SITEAL, 2022)

Nicaragua

Entre os avancos em andamento, destacam-se a atualizagdo dos
programas educacionais (que tém permitido oferecer um curriculo
mais completo, nos diversos niveis), as transformacoes didaticas,
a criacdo de conselhos para o fortalecimento da comunidade
educativa, bem como a reabilitacdo e a constru¢do de novas salas
de aula. A implementacao da educagdo priméria multisseriada, a
criacdo da educagdo primaria a distancia no campo, a construgéo
de salas de aula, a formacgdo docente sobre grupos multisseriados
e a entrega de merenda escolar sdo fatores que tém contribuido
para esses avangos. (SITEAL, 2014

Panama

Os indicadores mostram progresso na frequéncia e conclusao em
diferentes niveis. No entanto, persistem as lacunas entre as areas
rurais e urbanas e por nivel de renda. O principal desafio da
politica educacional é, portanto, abordar essas lacunas e alcancar
uma educagdo equitativa para cumprir o compromisso assumido
na Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel. (SITEAL,
2022)

Paraguai

A Lei Geral da Educacdo 1.264/1998 e a Carta Organica do
Ministério da Educacdo (lei 5.749/2017) estabelecem que o sistema
educacional nacional é constituido do regime geral, regime
especial e outras modalidades de atendimento educacional. As
modalidades ndo contempladas no regime geral sdo agrupadas em
“outras modalidades de atendimento educacional”, como por
exemplo a educacdo geral bésica e educacdo permanente, a
educagdo para grupos étnicos, a educacdo do campo e rural, a
educacdo de pessoas com limitagdes excepcionais, a educagdo
militar e policial (regida pelas disposicoes das forgas armadas) e a
educacdo para ministros de culto.

O Paraguai enfrenta o desafio de aumentar as taxas de
frequéncia e conclusdo do ensino secundario e superior,
especialmente nas areas rurais e nos setores de baixa renda.
Aumentar a agdo nesses niveis é uma prioridade para cumprir o
compromisso coletivo assumido na Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentdvel (SITEAL, 2022)
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Peru

Os dados mostram que houve avangos nas taxas de escolaridade,
em todos os niveis, sobretudo entre as mulheres e as meninas. No
entanto, as desigualdades por drea geogréfica e nivel de renda
ainda ndo foram resolvidas. Em niveis mais altos de educacao,
essas diferencas se tornam mais notaveis, especialmente no ensino
superior, onde nas dreas urbanas os valores ultrapassam 20% e nas
areas rurais mal chegam a 4%. O Peru enfrenta o desafio de
fortalecer as politicas educacionais para as zonas rurais e o0s
setores de baixa renda, a fim de garantir uma educacéo inclusiva,
equitativa e de qualidade, bem como promover portunidades de
aprendizagem ao longo da vida para todas as pessoas. (SITEAL,
2022)

Reptblica
Dominica
na

Um dos maiores desafios do pais para alcangar a educacdo
inclusiva, de qualidade e em igualdade de condigdes e
oportunidades propostas, certamente é relevante combater as
lacunas existentes nos niveis de renda e &reas rurais, para ampliar
0 acesso e a permanéncia na educagdo secunddria, além de
possibilitar a transi¢ao para a educagdo superior. (SITEAL, 2022)

Uruguai

Conforme a Lei Geral da Educacdo 18.437, o sistema nacional de
educacdo é formado pelo conjunto de propostas educacionais
integradas e articuladas, voltadas a todos os habitantes do pais.
A educacao  formal oferece  opgdes  organizacionais = ou
metodolégicas com o propédsito de garantir a igualdade no
exercicio do direito a educagdo. Sdo exemplos a educagdo rural, a
educacdo de jovens e pessoas adultas, assim como a educagdo de
pessoas com deficiéncia, que busca promover a inclusao de acordo
com as possibilidades de cada individuo, com o apoio necessario.
(SITEAL, 2022)

Venezuela

A educacdo rural visa a formacao integral dos cidadaos e cidadas
nos seus contextos geograficos, sendo orientada por valores de
identidade local, regional e nacional, para promover raizes através
do desenvolvimento de habilidades e destrezas de acordo com as
necessidades da comunidade, em um desenvolvimento endégeno
e em correspondéncia com os principios de defesa integral da
Nacédo. E a educacio primadria oferta as modalidades de educacgéo
intercultural bilingue, rural e em fronteiras, também tem inicio um
processo de caracterizagdo de cada contexto nos seus processos
educacionais, para abordéd-los com relevancia pedagodgica e
curricular. (SITEAL, 2011)

Fonte: Criado pelas autoras a partir dos dados disponibilizados por: Siteal (2022) e

Wanchel, (2024)
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Apb6s o estudo acerca das escolas campesinas/rurais dos paises
latino americanos, evidenciou-se que hé similitudes no que tange a
responsabilidade legal do Estado na oferta educacional, acesso e
permanéncia dos estudantes nas escolas. Quando mencionadas, nas
documentacdes, as escolas multisseriadas sdao apresentadas como um
desafio a ser compreendido. Alguns paises como o Brasil, Chile, Cuba
e Venezuela, por exemplo, apresentam avangos na sistematizagao da
Educagao do Campo/Rural.

As diferencas entre as formas de se compreender e/ou legitimar
as especificidades das escolas campesinas nos paises da América
Latina sdo reflexos da histdria, cultura e das forcas politicas latentes
em cada um deles. O Brasil, por exemplo, forjou a Educagdo do Campo
através das forcas exercidas pelos Movimentos Sociais, frente ao
modelo de educacdo que nao atendia a realidade concreta do campo.
No tépico a seguir serdo apresentados aspectos especificos da
Educacdao do Campo no Brasil.

A educacao do campo no Brasil

A educagdo em espagos campesinos no Brasil vem se
constituindo desde a época do Brasil Reptblica de 1889, em que pese
um projeto de sociedade agréria, cuja populacio em 85% era
analfabeta, uma sociedade recém-saida do regime escravocrata e
demarcada por uma lei arcaica e obsoleta, a Lei de Terras??, Lei n° 601,
de 18 de setembro de 1850. Esses e outros fatos relevantes do final do

3 Dispde sobre as terras devolutas no Império, e acerca das que sdo possuidas por
titulo de sesmaria sem preenchimento das condicdes legais, em como por simples
titulo de posse mansa e pacifica; e determina que, medidas e demarcadas as
primeiras, sejam elas cedidas a titulo oneroso, assim para empresas particulares,
como para o estabelecimento de colonias de nacionais e de estrangeiros, autorizado
o Governo a promover a colonizagdo estrangeira na forma que se declara.
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séc. XIX nos elevam a reflexdes em sua transitoriedade historica para
a criagdo de um novo paradigma social no séc. XX.

Nessa transicdo, problematizava-se um dos grandes males do
subdesenvolvimento no Brasil, o analfabetismo, cuja preocupacao, no
inicio do séc. XX, mais precisamente em 1930, era buscar medidas de
superd-lo ou até mesmo erradicd-lo, uma vez que esse mal era
considerado como uma doenca de cunho social que preconizou a
mesma tensdo para a erradicacdo do analfabetismo até os postulados
da década de 1990. Diante disso, vé-se a construcio de uma nova
forma de sociedade, tendo a educagao e a escola na pauta, os processos
migratdrios entre o homem do campo/cidade.

Surgiu entdo o ruralismo pedagogico, uma corrente de
pensadores cuja contradi¢do era romper com a visdo urbanocéntrica
arraigada na légica de cunho urbano-industrial, advindo da década de
1930, pautado da necessidade de se ter uma escola com ensinamento
agricola, préprio do campo, para que seus sujeitos ndo saissem do seu
local de origem, e de que a escola problematizasse a educagao pensada
para o outro, num cendrio de pensar o Brasil no ambito das relacdes
com o campo. Para Miguel Arroyo (1982), nas analises postas sobre o
fracasso da escola rural, comumente essas contradi¢des justificam que,
se essa escola fracassa por ser uma transposi¢ao inadequada da escola
urbana, sua estrutura, contetidos e métodos para o meio rural nao se
consolidam. Partindo desse pressuposto, “chega-se até a ver na
escolinha rural e no professor que com esforco sai cada dia da cidade
para o campo, uma espécie de instrumento perverso de inculcacdo da
cultura urbano-industrial sobre o homem do campo” (Arroyo, 1982, p.
2), com o agravante de se entender que “os contetidos curriculares, por
serem urbanos, poluiriam a pureza da cultura rural” (Arroyo, 1982, p.
2). Foi no final da década de 1980 que os movimentos sociais do
campo, no contexto educacional, foram difundidos:

Os atuais movimentos sociais no campo sdo espagos de
resisténcia, de luta, de organizagdo de contra-saber, onde se
expressa e se caracteriza de forma privilegiada as demandas
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e as aprendizagens de vida das massas camponesas, a partir
de suas condicdes de trabalho e de existéncia. O repensar da
educacdo (e da escola) no meio rural deve passar pela
mediacdo dos movimentos sociais, na medida em que estes
sdo espacos de compreensdo do saber oriundo das relagdes
sociais de produgdo, ja que se reconhece o trabalho como
principio educativo. Ndo interessa o resgate da escola que
funciona na sociedade capitalista, mas a construgdo de uma
escola que emerge do saber oriundo das relacdes histdricas
de trabalho, o que supde a andlise dos seus condicionantes
estruturais (ANPED, 1988, p. 21).

E importante ressaltar que, no contexto agrario, esse Brasil
advém de projetos politicos de dominacdo e criacdo de relagdes de
uma proficua ideologia de dominacao interna, e que, ao se afirmar,
tensiona somar forcas na construcdo de um conjunto de relacdes
internas para a reproducdo de uma relagdo puramente dominante.
Refletirmos sobre essas contradigdes, vé-se o elo de ligacdo daquilo
que o movimento por uma Educacdo do Campo mobiliza como sendo
uma das necessidades dos trabalhadores rurais nas concepcdes de
educagdo, com as propostas elaboradas por pensadores como Sud
Menucci, Carneiro Ledo e Alberto Torres, dentre outros.

Na década de 1990 fulgurou um grande movimento histérico
revolucionério que rompeu com as enormes desigualdades sociais que
levaram a organizacdo das lutas dos camponeses na construgao do
Movimento Nacional da Educacdo do Campo, cuja existéncia no Brasil
completou 25 anos. Esse movimento de renovacdo pedagogica
reverberou-se com o “1° Encontro Nacional de Educadoras e
Educadores da Reforma Agraria” (1° ENERA), realizado em julho de
1997, na Universidade de Brasilia, materializando um fato hist6rico na
construcdo do documento precipuo o “Manifesto das Educadoras e
Educadores da Reforma Agraria ao Povo Brasileiro”, a perspectivar
pela garantia de direitos no espaco publico aos sujeitos coletivos de
direitos “embrionarios” que constroem a Educagao do Campo em luta
coletiva para construir e avancar em seus direitos no campo, é
condigdo sine qua nom, pois, sem o processo de democratizagao pela
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propriedade da terra e luta pela terra ndo existiria a Educagdo do
Campo.

Decorrente disso, esse movimento se conjuga de uma corrente
de pensadores advindas do ruralismo politico e pedagégico que, na
década de 30, conjugava-se da concepgao da necessidade de se pensar
uma escola com ensinamento agricola para que seus sujeitos nao
saissem do campo. A preocupacdo discorria em torno de “fixar” o
sujeito no campo, assim como na inser¢do de um curriculo com
contetido agricola, a formagdo de professores para o campo e que 0s
mesmos morassem nas comunidades locais. Para Neto (2016, p. 15)

O termo ruralismo pedagogico foi cunhado para definir uma

proposta de educagdo do trabalhador rural que tinha como
fundamento basico a ideia de fixacdo do homem no campo
por meio da pedagogia. Ou seja, um grupo de intelectuais,
pedagogos ou livres-pensadores defendiam que deveria
haver uma pedagogia que ajudasse a fixar o homem no
campo, ou que, pelo menos, dificultasse, quando ndo
impedisse, sua saida desse habitat, considerado natural para
as populagdes que o habitaram ao longo de muito tempo.

Essas lutas se afirmaram ao longo do tempo, rompendo com um
processo estrutural que definia, de forma pedagodgica, a ascensao de
um reordenamento social dentro de um contexto colonial que
demarcava um lugar aos sujeitos no campo dentro de uma concepcao
estereotipada, despossuidos de cultura, inferiores, indignos dos
direitos basicos na sociedade. Nessa 6tica, pontuamos debater para a
Educagdo do Campo, firmado pelo compromisso que define a
educacdo em suas finalidades, com a formac¢io humana na escola,
onde abrange as identidades e aspiracdes do povo campesino. E nessa
construcdo coletiva que se conjuga o verbo educar/humanizar como
objetivo precipuo no espaco dessas relagdes cujas intencionalidades
sejam alinhadas as necessidades dos sujeitos em suas realidades.

Segundo Caldart (2023), a educagdo é uma prixis que direciona
a formacdo humana para diversas finalidades e em determinado
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tempo histérico em que essa formagdo se realiza. Ao pensarmos na
formacdo humana, a educagdo precisa considerar o papel
transformador do trabalho e como as relacdes desse trabalho
impactam o individuo. Nesse sentido, elencamos possiveis
desdobramentos para reflexdes e, posteriormente, buscarmos solugdes
em nossas intencionalidades coletivas para construcdo de praticas
pedagogicas transformadoras que orientem o trabalho educativo dos
professores aos desafios postos na atualidade na Educagdo campesina.
Para melhor compreensdao da Educacdo do Campo almejada pela
classe trabalhadora, abordaremos no préximo tépico alguns aspectos
importantes acerca das lutas coletivas dos movimentos sociais
camponeses.

A Luta coletiva dos movimentos sociais camponeses

Ao final da década de 1980, os movimentos sociais do campo se
afirmaram no contexto educacional, definindo-se como: os
movimentos sociais da contemporaneidade no campo como um
territorio de resisténcia na luta por permanéncia na terra, por reforma
agraria, por direitos sociais, por escolas, pela valorizacdo das
categorias profissionais, de organizacdo, onde se materializa e se
caracteriza, de forma privilegiada, as demandas e as aprendizagens de
vida das massas camponesas, a partir de suas condicdes de trabalho e
de existéncia. Reafirmando Caldart (2012), sobre a luta dos
movimentos sociais:

A Educacdo do Campo nasceu como mobilizagdo/ pressdo
de movimentos sociais por uma politica educacional para
comunidades camponesas: nasceu da combinagdo das lutas
dos Sem Terra pela implantacdo de escolas publicas nas
areas de Reforma Agraria com as lutas de resisténcia de
intmeras organizagdes e comunidades camponesas para
ndo perder suas escolas, suas experiéncias de educacdo, suas
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comunidades, seu territério, sua identidade (Caldart, 2012,
p-15)

Portanto, para problematizar acerca dessa educacdo que se
contrapde a hegemonia neoliberal, urge ascender a relevancia na
concepcao dos movimentos sociais nessa luta que, ao longo dos anos,
camponeses ultrajados da invisibilidade social em que se
encontravam, formaram na coletividade grupos de lutas e resisténcias
no intuito de cobrar direitos em prol da vida no campo. Com efeito,
pontuamos os referidos movimentos: As Ligas Camponesas (1945), a
Confederagao Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG)
(1946), a Comissao Pastoral da Terra (1975) e o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST - 1984). Tendo destaque a um
dos movimentos de maior relevancia no Brasil e na América Latina.
Consoante, Gohn (2013, p.141) destaca a relevancia do movimento
como sendo:

O MST se destaca no territério nacional como no plano
internacional via um eficiente trabalho de midia e marketing
politico de suas demandas pela Reforma Agraria, bandeiras
e misticas. Destaca-se também por incluir a educagdo na sua
agenda de trabalho e ter um modelo de educagdo préprio,
para ser desenvolvido nas escolas em seus assentamentos e
nas escolas de formacdo de suas liderancas. O trabalho de
educacdo do MST abrange 23 estados brasileiros, e no inicio
desta década ja alcangava cerca de 1.800 escolas publicas de
Ensino Fundamental (MST, 2001).

O repensar da educacdo (e da escola) no meio rural deve passar
pela mediacdo dos movimentos sociais, na medida em que estes sao
espacos de compreensdo do saber oriundo das relagdes sociais de
produgdo, ja que se reconhece o trabalho como principio educativo.
Nao interessa o resgate da escola que funciona na sociedade
capitalista, mas a construcdo de uma escola que emerge do saber
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oriundo das relagdes histdricas de trabalho, o que supde a andlise dos
seus condicionantes estruturais (ANPED, 1988, p. 21).

Na década de 1990, a luta pela educacdo no contexto dos
movimentos populares foi um ideario de construgao e enfrentamento
na obtencdo de direitos na educagdo, e, por isso mesmo, firmou-se no
compromisso e na implementacao do que hoje temos com a Educacao
Bésica e Superior, na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), Ensino
Meédio e na ampliacdo da Pds-Graduagdo por todo um contexto de
lutas e resisténcias, por um direito social com a educacado e a educacao
escolar. Vale lembrar, segundo Gohn (2013), que a EJA - Educagdo de
Jovens e Adultos, que tem no passado dos movimentos de Educacdo
Popular criados a partir dos anos de 1960 sua matriz fundadora,
configura-se, na atualidade, como um movimento social e intimeros
programas.

As raizes da Educagdo do Campo na concepcao da Educacao
Popular, nos movimentos populares, na concepgdo pedagodgica de
formagao e de constituicao da Pedagogia do Oprimido foram alocadas
desde as primeiras participagdes do Movimento Sem Terra - MST e
também no Movimento Social. Segundo Gohn (2013),

Devemos destacar também que a area da educagdo, devido
ao potencial dos processos educativos e pedagodgicos para o
desenvolvimento de formas de sociabilidade e constituicéo e
ampliacao de uma cultura politica, passou a ser uma é&rea
estratégica também para os movimentos populares, a
exemplo do MST. (2013, p.22)

Essa vertente transformadora como fundamento da Educacio
do Campo contrapde-se com a Educacdo Rural alinhada com a
perspectiva neoliberal assentada nos mecanismos internacionais. E
fato que a luta dos movimentos coletivos, emerge dos ideais comuns
pela igualdade, na perspectiva de que todos tenham direitos, para que
suas especificidades sejam respeitadas, na comunhdo da luta coletiva
de um movimento que se fundamenta na educacdo popular, na
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pedagogia socialista e na pedagogia do movimento, do Movimento
Sem Terra - MST. Conforme aponta Santos (2013, p.41),

A perspectiva marxista de andlise dos movimentos sociais
teve como foco o movimento operario e a luta de classes, a
qual buscou contribuir para a superacdo da sociedade
capitalista, tendo como meta a transformacdo politica e
social. Os conceitos marxistas de mais-valia e modo de
produgéo sdo usados pelos movimentos sociais de orientagao
marxista nas suas lutas até os dias atuais. Marx buscou
responder as questdes de envolvimento e mobilizacao dos
individuos em agdes coletivas por meio das contradigdes
histéricas das lutas de classe entre proletariado e capitalistas.

Referendar esses movimentos na concepcdo marxista se
configura e se materializa um territério de resisténcias diante das
contradicOes postas aos sujeitos histéricos que protagonizam, afirmam
e reafirmam as necessidades urgentes de seus direitos sociais
assentados nas agdes coletivas de transformagao politica e humanas.
E, por isso mesmo, se assenhorar dessas lutas politicas assentadas na
coletividade é pensar na praxis num sentido transformador, que possa
romper com a educacdo de mercado, com as légicas liberais da
educacdo enviesada no mecanismo de um projeto autoritdrio de
educagdo alienante.

Consideragoes finais

A Educacdo do Campo emergiu da luta dos movimentos
sociais, na busca por uma educacdo pensada para classe trabalhadora
como mais um instrumento para o enfrentamento das injusticas
sociais, permitindo aos estudantes do campo escolherem se querem
permanecer no campo, vivendo de forma digna, com todos os seus
direitos respeitados, ou ir para os grandes centros comerciais,
podendo competir com equidade pelos espagos que desejar.
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Apos os estudos propostos pela disciplina Educacdo rural e
Educacao do Campo na América Latina, ficou evidente que a luta por
uma Educacdo do Campo é uma pauta vivida, mesmo considerando a
misceldnea cultural e as especificidades de cada um dos vinte paises
denominados latino-americanos, as similitudes histéricas dos
processos de colonizacdo e exploracdo do povo camponés emergem
em todos os textos. Em contrapartida, também foram apresentados
avangos nas pautas campesinas como: valoracdo das linguas dos
povos originarios (Venezuela), leis especificas para essa modalidade
educativa (Brasil, Chile, Coléombia), formacao integral dos estudantes
(Equador), dentre outros; esperancando a todos os militantes da
Educagao do Campo.

Todavia, a luta coletiva continua objetivando desenvolver um
projeto de educagdo que promova a permanéncia da populagdo do
campo, fortaleca a agricultura familiar na construcdo do
desenvolvimento sustentavel das cidades no ambito da vida da
populacdo rural e a insercdo das escolas do campo como instrumentos
do constructo emancipatodrio e de preservagao cultural e educacional,
e, com isso, se consolidara nos paises estudados elementos fundantes
para a construgao de um futuro humanista e democrético.
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CAPITULO 7

Educacao do Campo na Luta por Terra e Trabalho

Vandique Martiniano Campos Meira
Liliane Soares Santana
Arlete Ramos dos Santos

Introducao

O propésito deste artigo é refletir acerca da producao histérica
do campo brasileiro, decorrente do modo de produgao capitalista e da
influéncia da educagdo rural, bem como do papel da Educagdo do
Campo, na escola do campo, na luta pela permanéncia do camponés
no campo, diante da realidade contraditéria em conciliar o trabalho na
sociedade capitalista com os estudos. Compreendemos que sdo duas
as frentes de produgdo do espago capitalista: o avango da fronteira
agricola, por meio de grandes investimentos na agroindustria, e a
expansdo da urbanizacdo do espaco urbano - tanto no campo quanto
na cidade, impulsionadas por relacdes sociais contraditérias que
colocam a classe trabalhadora na condigcdo de oprimida e espoliada.

Ambos os processos acarretam em degradacdes ambientais e
conflitos no campo, sobretudo com os povos origindrios,
historicamente os mais afetados, o que contribui para a desigualdade
social. Disso, urge perguntar: com a funcionalidade de subalternidade
o campo no Brasil relegou os camponeses a qual condigdo social? E
como a Educacao do Campo pode fortalecer a imanéncia do ser
camponés e sua luta por terra, trabalho e escola no campo?

134



A partir da compreensdo da producdo do espago agrério
brasileiro, de como o agronegocio foi implantado em detrimento dos
povos do campo, das dguas e das florestas, bem como dos camponeses
para a luta pela permanéncia de suas comunidades e das escolas
do/no campo, este artigo também analisa alguns dados de conflitos
agrarios provenientes de relatérios da Comissao Pastoral da Terra -
CPT (2023) e dados do Conselho Indigenista Missionario - CIMI
(2024). Assim, também apresentaremos uma analise de alguns dados
coletados do do Censo de 2022, do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE e de resultados do censo escolar de 2011-2023,
disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - INEP, realizado em parceria entre o
Grupo de Estudos e Pesquisas em Movimentos Sociais, Diversidade,
Educacao do Campo e da Cidade (GEPEMDECC) e a Rede Latino-
americana de Pesquisa em Educacdo do Campo, Cidade e
Movimentos Sociais (Rede PECC MS).

Assim, se buscou compreender como a questdo agraria no Brasil
é tendenciosa aos interesses da classe social dominante. Essa classe,
por sua vez, tem perpetuado uma relacao de dependéncia dos paises
centrais do capitalismo, do Norte Global, com os periféricos e do Sul
Global. Além disso, ela consegue promover uma educacao rural como
caminho de permanéncia do controle sobre os corpos e mentes,
consolidando, portanto, a educacdo rural como um importante
instrumento ideolégico de dominio de classe para os povos
camponeses.

A metodologia utilizada se pautou na pesquisa em bibliografias
especificas, de carater qualitativo e exploratério, a partir da
abordagem do materialismo histérico-dialético. Segundo Gil (2023, p.
27), ao abordar sobre as pesquisas exploratérias, o autor afirmou que
estas pesquisas “[..]Jttm como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a tornéd-lo mais explicito ou
a construir hipéteses. Seu planejamento tende a ser flexivel, pois
interessa considerar os mais variados aspectos relativos ao fato ou ao
fendmeno estudado”.
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Apropriacao capitalista do espaco no Brasil: desigualdade
social e degradacao ambiental

A histéria humana se produz através da relacdo em que tece o
social e o natural, mediado pelo trabalho, ou seja, pela relagdo
sociedade - trabalho - natureza, a qual produz espaco geogréfico, e
tem a centralidade do trabalho como nexo, assim como
compreenderam Marx e Engels (2007) na obra A ideologia alemd, na
qual afirmaram que a esséncia da sociedade humana é compreendida
a partir do desenvolvimento histérico das relagdes materiais entre
humanidade e natureza.

Assim, a atividade geradora de necessidades, o trabalho
socialmente necessario, se subordina a relagao social econdmica entre
classes sociais, a qual é dividida em dominantes e dominadas, em
virtude do advento da propriedade privada (Engels, 2019). Essa
divisdo é expressa nas distintas produgdes materiais encontrados no
espaco ao longo do tempo histérico e, conforme analisado por Marx
em sua grande obra O Capital, no qual o autor analisou a
essencialidade do trabalho para transformacao do mundo material,
afirmando que o trabalho é,

antes de tudo, um processo entre o homem e a natureza,
processo este em que o homem, por sua propria agdo,
medeia, regula e controla seu metabolismo com a natureza.
Ele se confronta com a matéria natural como com uma
poténcia natural [Naturmacht]. A fim de apropriar da
matéria natural de uma forma til para sua propria vida, ele
pde em movimento as forcas naturais pertencentes a sua
corporeidade: seus bragos e pernas, cabeca e maos. Agindo
sobre a natureza externa e modificando-a por meio desse
movimento, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua prépria
natureza. (Marx, 2023, p. 255).

Assim, com base nisto, podemos compreender a realidade atual,
em que a apropriagdo capitalista do espaco vem promovendo, por
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causa da mercantilizacdo da natureza, a problemética de degradacao
da natureza. Conforme analisado por Marx (2023), a separagdo entre
homem e natureza no desenvolvimento do modo de producao
capitalista acarretou em uma falha metabdlica (Aradjo, 2019). Segundo
esta autora, Marx descreve

[...] a falha metabdlica como sendo o resultado da ruptura na
relagdo metabdlica entre os seres humanos e a natureza,
decorrente das rela¢des de producdo capitalista e da divisao
entre campo e cidade. O autor explica que o advento da
industrializagdo levou a populacdo a se aglomerar em
grandes centros urbanos, quebrando o metabolismo entre o
homem e a terra. Essa quebra inibe o retorno dos
componentes consumidos pelos seres humanos a terra,
causando enorme desequilibrio no processo de regulacido
natural da prépria vida, com esgotamento do solo e dos
proprios trabalhadores (Aragjo, 2019, p. 113).

A partir da separacdo causada pela relacdo de exploragao entre
as classes sociais, o trabalho se tornou alienado - 0 homem alienado
nao reconhece mais o produto de seu trabalho e, alienado, ndo
compreende as relagdes sociais de poder estabelecidos socialmente.
Partindo dessa analise, chegamos ao entendimento da formagdo
territorial do Brasil, em que a segregagdo de terras no periodo colonial
causou a profunda desigualdade observada nos dias atuais. A relacao
centro-periferia da economia capitalista atual, na qual o pais esta
inserido, é resultado da condigdo de enriquecimento dos Estados
modernos europeus por meio do processo colonizador predatoério e
violento, estabelecido pelas Metrépoles por meio do pacto colonial.
Nesse sistema, ocorre a transferéncia de produtos de médio a altos
valores agregados para territorios colonizados, o que condicionou a
realidade de lacos de interdependéncia entre os paises centrais do
capitalismo - localizados no Norte Global e os periféricos, situados no
Sul Global. Os pensadores Marx e Engels (2007) compreenderam que
ha um poder que submete os individuos, explicando que
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Na histéria que se deu até aqui é sem duvida um fato
empirico que os individuos singulares, com a expansao da
atividade numa atividade historico-mundial, tornaram-se
cada vez mais submetidos a um poder que lhes é estranho
(cuja opressao eles também representavam com o um ardil
do assim chamado espirito universal etc.), um poder que se
tornou cada vez maior e que se revela, em tultima instancia,
como mercado mundial (Marx; Engels, 2007, p. 40).

Entdo, podemos compreender que este mercado mundial realiza
apropriacdo capitalista da natureza e que as relagdes sociais e as
atividades econdmicas executadas pela sociedade sobre os recursos
naturais resultam em uma problemética social e ambiental. O uso
desse espaco, em sua esséncia, acaba sendo contraditério e desigual,
dividindo as classes sociais por meio de interesses antagonicos,
expressos na relagdo Capital x Trabalho. Como analisou Rodrigues
(1998, p. 08), a questao ambiental

[...] deve ser compreendida como um produto da intervencao
da sociedade sobre a natureza. Diz respeito ndo apenas a
problemas relacionados & natureza mas as problemaéticas
decorrentes da agdo social. Corresponde a produgdo
destrutiva que se caracteriza pelo incessante uso de recursos
naturais sem possibilidade de reposicdo. [...] Os problemas
ecolégicos parecem, a primeira vista, referir-se apenas as
relagcbes homem-natureza e nao as relagdes dos homens entre
si. E preciso, assim, ter cuidado para nao ocultar a existéncia
e as contradi¢des de classes sociais para compreender a
problematica ambiental em sua complexidade, pois os
problemas ambientais dizem respeito as formas como o
homem em sociedade apropria-se da natureza.

Assim, podemos relacionar esse conceito da ruptura da relacao
metabdlica entre a sociedade e a natureza com o autor Enrique Leff
(2015), que elaborou o conceito do Saber Ambiental, no qual aponta
que a problematica atual da devastacdo da natureza decorre das
relagdes sociais capitalistas de producado sobre a natureza.
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O autor afirma que cabe ao saber ambiental um maior desafio
em estudar a problemética estabelecida nos paises periféricos do
capitalismo, partindo do sentido contrario ao estabelecido: ao invés de
entender o meio ambiente para, em seguida, ir ou ndo aos problemas
sociais, deve-se partir do entendimento dos processos sociais para se
entender os problemas ambientais e produzir, dessa maneira, uma
racionalidade ambiental, em que retome o elo sociedade - natureza,
rompido pelo capitalismo. Nao numa abordagem fragmentada, mas
totalizadora, integrativa, que abranja os saberes e, sem exclusdo de
alguma, permita apontar caminhos para uma racionalidade
econdmica que atenda as novas demandas de entendimento
suscitadas. Entao, conforme compreendido pelo autor, a racionalidade
ambiental

[...] se funda numa nova ética que se manifeste em
comportamentos humanos em harmonia com a natureza; em
principios de uma vida democratica e em valores culturais
que déo sentido a existéncia humana. Estes se traduzem num
conjunto de préticas sociais que transformam as estruturas
do poder associadas a ordem econdmica estabelecidas,
mobilizando um potencial ambiental para a construgdo de
uma racionalidade social alternativa (Leff, 2015, p 85).

Visto isso, essa condi¢do de desenvolvimento econdmico
capitalista educou toda a sociedade a compreender que os paises com
maior riqueza acumulada sdo superiores politicamente e que devem
prosperar materialmente, impondo a ideia, por meio dos mecanismos
de reproducdo ideoldgica de classe social - o Estado, a familia, a
religido etc. - de que podem explorar como queiram os territérios dos
paises subjugados aos ditames imperialistas. Marx e Engels (2007, p.
47) explicaram essa questdo da dominacao ideoldgica, afirmando que
“as ideias da classe dominante sdo, em cada época, as ideias

dominantes, isto é, a classe que é a forca material dominante da
sociedade é, a0 mesmo tempo, sua forca espiritual dominante.”
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Através do pacto colonial, ocorrido em todos os territérios
nacionais da América Latina, projeto das coroas espanhola e
portuguesa, produziu-se um espaco com funcionalidade de
exploragdo de trabalho escravo e lugar socialmente produzido para
fornecimento de matérias primas a fim de promover o enriquecimento
das metrépoles, ou seja, dos paises centrais do mundo capitalista.

A formacao da propriedade fundiaria no Brasil e a relacao
com a Educacao Rural

Assim, compreendemos a educagado rural como um projeto da
classe social dominante, estabelecido por meio do Estado como um
instrumento da subordinagao de classe, de convencimento de que o
mito “o campo como lugar de atraso” é real, ou seja, instrumento de
educacdo alienante. Entdo, foi a partir da formacdo da propriedade
fundiaria - a maneira como a terra é dividida em propriedades, de
acordo com o processo histérico de um pais e com as leis de
propriedade do Estado - que determinou-se a organizagdo do
territorio brasileiro.

A estrutura fundidria de um pais é determinada pela
quantidade, tamanho e distribuicdo social das propriedades rurais.
Conforme analisado por Linhares e Silva (2021), os quais analisaram
em sua obra acerca da questdo agraria no Brasil, se compreende que,
no Brasil “o capitalismo reforcou a tendéncia histérica da grande
propriedade e da expropriacao do trabalhador e de sua familia, que
desbravam e alargam a fronteira agricola.” (p. 29).

O Brasil foi formado, territorialmente, no periodo colonial,
através do planejamento da administracdo da Coroa Portuguesa,
desde 1500. Inicialmente, com as Capitanias Hereditdrias e as
Sesmarias (0os quais deram origem ao latifindio), a exploracdo
litoranea pela monocultura da cana de agticar foi o meio propulsor
para que as classes sociais fossem formadas, tendo as familias
portuguesas como a classe dominante e detentora de extensas terras,
e os degredados - os africanos na condi¢do de escravizados e os povos
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originarios (nativos dessas terras antes mesmo de vir a se tornar
colonia) - formaram a classe dominada.

Assim, podemos compreender, através do que foi abordado por
Becker e Egler (2003, p 37), que “o periodo colonial foi caracterizado
pela implantagao de firmas mercantis europeias baseadas no trabalho
escravo e na grande extensdo territorial. Foi seguido por um longo
periodo escravocrata nacional (1822-1890) sob a forma politica de um
Império.” Nesse sentido, a organizagdo do territério colonial em
sesmarias e capitanias hereditdrias fundamentou a legitimacao do
Estado na grande concentra¢do de terras, condicionando posses as
poucas familias de origem portuguesa. Stédile (2011) também explicou
que os

[...] capitalistas-colonizadores eram estimulados a investir
seu capital no Brasil para a produgdo de alguma mercadoria
para exportacdo, com a Coroa garantindo a posse de imensas
extensodes de terra para tal finalidade. O critério fundamental
para a selecdo dos eleitos pela “concessdo de uso” das terras
era - muito além do que simples favores a fidalgos préximos
- a disponibilidade de capital e o compromisso de produzir
na colénia mercadorias a serem exportadas para o mercado
europeu (Stédile, 2011, p 22).

A relagdo soécio-politica em torno da promulgacdo da Lei de
Terras de 1850 (op cit, 2011, p. 283-291), que normatizou a
propriedade privada das terras e, assim, consolidou a propriedade
privada no campo brasileiro, marca a primeira regulacao da estrutura
fundiaria nacional. Essa legislagdo surgiu num contexto de reformas
liberais na sociedade, tanto no Brasil quanto em outros paises da
América Latina (Linhares e Silva, 2021), coincidindo, sobretudo, com
o processo de abolicdo da escravatura. Santos e Barbosa (2022, p. 03),
contribuem para essa discussao ao afirmar que Lei de Terras

14 A Lei de Terras de 1850, também conhecida como Lei n°® 601, foi a primeira iniciativa
do Brasil para organizar a propriedade privada de terras. A lei foi assinada em 18 de
setembro de 1850 e dispde sobre terras devolutas, sesmarias e posses.
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[..] foi criada em um periodo em que o pais permanecia
imerso no modelo escravocrata, portanto, demarcava, no
ambito legal, a exclusdo do direito de posse da terra a todos
aqueles que se encontravam em condi¢do de escravos ou de
camponeses e trabalhadores rurais sem terra. Na perspectiva
da concentragdo fundidria, a Lei de Terras é o dispositivo
legal que legitima a dialética da exclusdo no campo
brasileiro, bem como a légica da ndo realizagdo da Reforma
Agraria.

Visto isso, podemos compreender que o campo brasileiro foi
formado com a entrada dos portugueses, ou seja, estes invadiram as
terras dos territorios indigenas e ocasionaram o genocidio e etnocidio'>
desses povos. Por meio do trabalho escravo, formou um lugar em que
predominou, por séculos, uma cultura escravocrata, patriarcal, racista,
misogina, paternalista e patrimonialista. A Lei de Terras de 1850
implantava a modernidade capitalista no campo, oriunda da
apropriacdo capitalista do espago, como foi analisado por Aratjo
(2019), a qual gerou beneficio somente para a classe social que se
apropriou de grandes extensdes de terras em detrimento dos povos
camponeses, excluidos desses beneficios estabelecidos pelo Estado.

Os camponeses, encontrados na condicdao de expropriados, nao
tinham outro caminho sendo sair de suas terras, vendendo-as,
arrendando-as ou mesmo sendo expulsos, para irem “livremente”
morar nas cidades - temos com isso o éxodo rural, fendmeno
tipicamente caracteristico da sociedade capitalista. Assim, conforme
afirmado por Linhares e Silva, no Brasil, o “fechamento do acesso dos
pobres a terra era a garantia fundamental da hegemonia
plantacionista. A desigualdade da propriedade deveria ser a base para

5 Segundo Langoni (2022), apoiado em estudos histéricos e etnogréficos dos povos
indigenas nas Américas, ao norte e ao sul do continente, o etnélogo francés Pierre
Clastres “defende ser o etnocidio a ‘destruicdo sistematica dos modos de vida e
pensamento’ de um povo, em contraste com a agdo genocida que visa o assassinato de
seus corpos.” (Langoni, 2022, pags. 01 e 02).
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a pretensa igualdade politica apregoada na Constituicio da
Reptublica” (2021, p. 119).

Mas ndo foi assim tao facil destituir o camponés de suas terras,
como até hoje querem educar os agentes que compdem a classe
dominante. Nestas terras, ocorreram sangrentas lutas de resisténcia,
como por exemplo, o Quilombo dos Palmares (liderado por Zumbi) e
o Arraial de Canudos (liderado por Antdnio Conselheiro). Como
afirmaram Santos e Barbosa (2022, p. 03), “a concentracao de terras é
um histérico problema estrutural em toda América Latina e tem
relacdo direta com os permanentes conflitos e desigualdades sociais
no campo.”

Visto isso, compreendemos que a exclusdo social das familias
camponesas ¢ historica e estd intrinsecamente enraizada na formagao
territorial da propriedade fundiaria, conforme dito por Silva (2018, p.
79). Foi produzida e fundamentada pelo tripé colonialismo - racismo
- patriarcado, processo este de dominagao colonial e de classes sociais,
educado pelos organismos sociais de reprodugao ideolégica, a qual
perdura e é reproduzido na sociedade contemporanea. Esse processo
educativo é proveniente do periodo colonial, no qual a Igreja Catdlica,
representada pelos jesuitas, também teve papel fundamental na sua
constituicdo, repercutindo até a contemporaneidade. Assim, conforme
analisado por Paula (2023, p. 06), essa

formacao elitista e religiosa contribuiu para estruturar a
configuracdo da sociedade brasileira. Como um dos aspectos
mais fortes do Brasil, a colonizagdo impds ndo apenas um
modelo de ensino, mas agiu intensivamente na formagao
social do pais. A colonizagdo trouxe aspectos negativos,
como a valorizacdao de uma concepgdo de homem universal,
branco e cristdo. Tais aspectos agiram tanto na distingdo
social dos grupos e servem para compreendermos o racismo
e intolerdncia religiosa, por exemplo, como permite
entendermos que, por anos, os saberes académicos
produzidos tinham como orientacdo esse modelo exposto
desde a colonizagdo. Assim, o ensino jesuitico agiu como
grande  contribuinte = para  fortalecer = concepcoes
eurocéntricas.
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Assim, a exploragdo econdmica colonial foi legitimada pelo
processo educativo de subordinacdo e de subserviéncia, identificado
como educagdo rural. No Brasil contemporaneo, especialmente
durante o regime militar, politicas influenciaram sobremaneira varios
setores da sociedade. A promulgacdo da Lei do Estatuto da Terra, em
196416 (Brasil, 1964), durante o regime ditatorial militar, trouxe
conceitos importantes para o ordenamento do territério nacional. A lei
estabeleceu a fungdo social da terra, que deve cumprir requisitos
como: beneficiar as familias que trabalham e vivem na terra, manter a
produtividade, conservar o0s recursos naturais, observar as
disposicoes legais das relacdes de trabalho, dentre outros.

Assim como ocorreu em 1850, o mito propagado pelo Estado da
“modernizacdo” do campo, implantou, nos anos de 1970, o pacote
tecnolégico denominado de “Revolugdo Verde”, por meio do qual se
introduziu a mecanizagdo agricola no campo, o uso dos defensivos
agricolas (agrotoxicos) e a producdo de monoculturas para
exportagdo. E, desta forma, ndo alterando a estrutura fundiaria,
privilegiou o agronegécio e manteve o Brasil subordinado e
subserviente aos ditames capitalistas estruturados no mercado
mundial pelos paises centrais, organizando o campo brasileiro para
perpetuacdo da condicdo de fornecedor de matérias-primas, de
produtos agricolas e de trabalho precarizado, mas especializado, como
requerido pelo mercado.

Dessa maneira, podemos até aqui sintetizar que temos no Brasil
o setor agrario dominado por instituicdes financeiras, os quais
promovem o enriquecimento de grandes corporagdes e predominio
dos interesses da classe social dominante no campo, do agronegdcio.
A introdugdo do pacote tecnolégico pela Revolucdo Verde, na década
de 1970, reorganizou o campo funcionalmente como promotor de
commodities, mas ndo de alimentos saudaveis para a populacao, tendo

16 Lei N° 4.504, de 30 de novembro de 1964, o qual dispde sobre o Estatuto da Terra
em seu art. 1° “regula os direitos e obrigacdes concernentes aos bens iméveis rurais,
para os fins de execugdo da Reforma Agraria e promocéo da Politica Agricola.”
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a agroexportacdo como promotor do “desenvolvimento” e difundido
como essencial para a balanga comercial. O projeto do agronegdécio,
historicamente, se encontra vinculado aos interesses dos organismos
capitalistas estruturados internacionalmente e tem na educagdo um
forte instrumento legitimador, transmissor e de fortalecimento
ideolégico, que ajuda na perpetuacdo de ideias e sio mantenedores da
estrutura desigual de classe social.

Com isso, podemos afirmar que a educacao rural, promotora de
uma educagdo alienante, foi instrumento imprescindivel na histéria do
Brasil (sobretudo a partir do periodo republicano, no qual ocorre a
expansdo urbana com maior intensidade) para especializar o trabalho
da populacdo residente no campo (populacdo agricola) a fim de
servirem aos territérios do agronegocio, ou seja, ao capital. Diante de
caracteristicas reunidas por Ribeiro (2012), podemos entdo encontrar
uma definigdo trazida por ela de que a educagao rural

funcionou como um instrumento formador tanto de uma
mao de obra disciplinada para o trabalho assalariado rural
quanto de consumidores dos produtos agropecudrios
gerados pelo modelo agricola importado. Para isso havia a
necessidade de anular os saberes acumulados pela
experiéncia sobre o trabalho com a terra, com o conhecimento
dos solos, das sementes, dos adubos orgéanicos e dos
defensivos agricolas. (Ribeiro, 2012, p. 297)

Dessa forma, esta educacao alienante serve tdo somente a classe
detentora dos meios de produgdo - a burguesia - para se manter no
poder e, com ela, difundir a sua ideologia, pois as ideias dominantes
sdo as da classe que domina determinada época (Marx e Engels, 2007).
E, como sempre, foi instituida pelos organismos oficiais do Estado,
consorciado a essa classe social dominante e hegemonica do
capitalismo, e aceito pela populagdo sem questionamentos. Ha, assim,
um processo de subjetivacdo, como apontado por Paula (2023), sobre
a educacdo herdada da colonizacdo, que Barbosa (2022) também
analisa, afirmando o carater colonial pela qual subordina os
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camponeses aos ditames do capital, educando-os a conformacao, a
educacdo rural, num processo de subjetivacdo colonial que é

[...] a consolidacdo simbélica da urbe como centro do
desenvolvimento, do conhecimento, do culto, do progresso,
colocando a margem, e em posigdo inferior, o espaco rural e,
por conseguinte, suas populagdes, que passaram a ser
consideradas expressdo do arcaico, do atraso, do inculto.
(Barbosa, 2022, p. 32)

Os autores Linhares e Silva (2021) analisaram como o Estado
brasileiro se aliou aos setores dominantes da economia, da burguesia
industrial com a latifundiaria, e como delegaram ao campo a
funcionalidade de ser fornecedor de matéria-prima e de trabalho.
Dessa forma, reproduziram, aqui no Brasil, o processo de
assalariamento, de subordinacdo e subjetivacdo colonial, ou seja, de
conformagdo dos camponeses de que a cidade é lugar de concentracao
de servicos que nao encontrarao no campo. Os camponeses, expulsos
de suas terras, passando a morar na cidade, se tornaram o “exército de
reserva”, ou seja, desempregados e alienados do processo produtivo,
passaram a comprar o produto de seu suor nos mercados.

O agronegécio, como um representante do grande capital,
detentor de poderes politicos e econdmicos no campo, controla todo o
processo de fluxo de acumulacdo financeira extraida das
agroexportacgdes. A industria agroexportadora, a qual, por meio do
latifdndio, historicamente territorializado nas terras latino
americanas, encontrou limites de seus territérios (0 que vem
acarretando em crescimento no ntimero de conflitos no campo), utiliza
de mecanismos disponiveis do capitalismo informacional e financeiro,
sobrepde seus dominios e avanga sobre os territérios, como os de
unidades de conservagdo, de povos camponeses, de agricultores
familiares, de quilombolas, dentre outros.

O avango da fronteira agricola e a expansao da urbanizagdo nao
beneficia as populacdes locais, sobretudo as camponesas, conforme
analisado por Lima et al (2023) ao observar a paisagem de dois
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municipios, Mucugé e Ibicoara, localizados na Chapada
Diamantina/BA, nos quais encontram-se o agronegocio
territorializado, a producdo agricola para a exportagdo, com o uso
intensivo de agrotéxicos e de pivos centrais. As andlises apontaram
“que ndo ha coeréncia entre o desenvolvimento econémico e o bem
estar social no espaco estudado, provando mais uma vez que o modelo
produtivo em que o agronegocio esta inserido se faz de modo
desigual.” (Lima et al, 2023, p 03). Ao ndo trazer beneficios para as
comunidades locais, compreende-se que o capital usa o campo para,
prioritariamente, extrair riquezas e auferir lucros, e o trabalho é visto
como meio de geracdo e de acimulo de riquezas para o agronegdcio.

A Educa¢ao do Campo na emancipa¢ao camponesa frente aos
saberes colonizadores

A familia camponesa, a qual foi historicamente excluida do
campo para habitar nas cidades, tem, entdo, nos movimentos sociais
do campo, o protagonismo para sua organizacao, e é com estes sujeitos
do campo, lutando por terra, trabalho e escola no campo, que surge a
Educacao do Campo. Nos embates de classes se contrapde a educagao
rural, e, por isso, implica-se no compromisso com projeto de
sociedade, nas concepcdes de politica publica, de educagdo e de
formagao humana para além do capital. E um conceito em movimento,
que nao se desvincula da realidade material que a produziu, e, por
estar em permanente construcdo, materializa e projeta consciéncia de
mudangca (Caldart, 2012).

O termo “Campo” (op cit, 2012, p. 261) significa o sentido do
trabalho camponés e das lutas sociais de todos os povos do campo -
quilombolas, agricultoras familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma
agraria, assalariados rurais, caicaras, povos da floresta, os caboclos e
outros que produzam suas condi¢des materiais de existéncia a partir
do trabalho no meio rural (Decreto n° 7.352/2010). Assim, a luta da e
pela Educacao do Campo, no campo e para o campo, se vincula a
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categoria trabalho (politicas para o campo, agroecologia), se
contrapondo ao capital, que encontra meio de disseminagao
ideolégica pela educacao rural (politicas neoliberais, agronegécio).

E com essa compreensio dialética da realidade que vai nos
facultar a possibilidade de entendermos a colonialidade do ser, do
poder e do saber, estabelecidas pelo centro do conhecimento do modo
de produgdo capitalista, pelo eurocentrismo nas terras colonizadas.
Tanto os produtos extraidos quanto as terras onde se produz, os povos
subjugados também passaram a se encontrar dominados como
mercadorias, com valor de troca no mercado mundial, controlados e
dominados pela classe social dominante.

A resisténcia a essa estrutura econdmica, social e ideolégica, a
qual formou os Estados modernos nacionais, estruturada desde os
tempos coloniais, é expressa nos conflitos entre as populacdes
camponesas e o Estado, aliado dos grandes latifundiarios e das
corporagdes. Assim, podemos apontar como causa, a producdo
capitalista de um campo funcional aos propoésitos mercadolégicos,
acompanhado concomitantemente de uma produgao de uma cidade
também funcional aos agentes do modo de produgdo capitalista.

Como visto até aqui, podemos compreender que a apropriacao
capitalista do espaco estd essencialmente relacionada ao projeto da
classe dominante, tanto para a cidade quanto para o campo, e tem na
propriedade privada seu principio organizativo. Porém, o Estado,
onde se encontra e legitima a superestrutura juridica e politica no
capitalismo, beneficia, por meio de infraestruturas e de
financiamentos, a l6gica capitalista, que se (re)produz no campo.

A Educacido do Campo, ao contrapor a este modelo
essencialmente opressor, propde uma nova sociedade, para além das
relagdes sociais e econdmicas capitalistas; compreende que é somente
através da luta pela terra no campo e pelo direito a cidade que se
contrapdem ao processo de mercantilizagdo da sociedade, do trabalho
e da natureza. E primordial o principio basilar da Educacio do
Campo: imbuido da critica radical, se opde a mercantilizacao da
educacdo, das légicas neoliberais na educacdo e do autoritarismo nos
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espacos educativos (expresso, por exemplo, na instrumentalizacdo
ideolégica, estabelecido através do curriculo implantado pelas
politicas publicas). A Educacao do Campo se pauta na perspectiva
abordada por Mészéaros (2011), por uma educagdo para além do
capital, para além da realidade desigual e opressora.

Assim, como exemplo de um caminho viavel de luta contra o
agronegocio, encontramos no trabalho e na produgdo com a cultura
agroecolégica, ou seja, com a Agroecologia. A abordagem foi
analisada por Mascarenhas, Santos e Freire (2022), e nos apresenta a
Agroecologia como o cerne da Educacdo do Campo, na producio
agricola que cuida do campo, da natureza, e respeita os saberes
ancestrais e a educagdo popular, valorizando a igualdade de género e
buscando a dignidade humana, como tentativa de

[...] reverter essa agricultura mecanizada e que tem um perfil
de degradagao ambiental, surge na década de 1980, o
movimento em favor da agroecologia. Essa forma de praticar
a agricultura tradicional, valorizando os saberes da
comunidade campesina, mantendo o homem do campo em
seu habitat e valorizando sua cultura e modo de cultivar a
terra, é uma forma de resisténcia contra o capital devastador.
(op cit, 2022, p 98)

Destarte, a Educagdo do Campo se encontra organizada para
criar e promover o desenvolvimento de préticas e de experiéncias
emancipatorias para a classe trabalhadora, que visam “decolonizar” o
pensamento (Santos; Barbosa, 2022) e produzir a desconstrugao
conceitual estabelecida historicamente pelo Estado, na qual
conformou a populagdo brasileira.

Situacdo atual da luta pela terra, trabalho e dignidade
Diante de toda abordagem realizada, podemos, a partir da

analise de dados, compreender como se encontra esta realidade em
que a Educacdo do Campo se insere, com vistas ao fundamento da
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argumentagdo. Assim, ao pesquisarmos sobre dados concernentes a
situagdo da realidade do campo no Brasil, observamos dados
publicados pela Comissdo Pastoral da Terra - CPT (2024) acerca dos
conflitos agrarios no campo, apresentados na Tabela 01.

Tabela 01 - Conflitos Agrarios no Campo / Brasil (ano - n° de casos)

2023 2.203
2022 2.050
2021 1838
2020 2130
2019 1963
2018 1567
2017 1524
2016 1636
2015 1380
2014 1399

Fonte: Comissdo Pastoral da Terra - CPT (2024). Organizada pelos autores.

O crescimento dos conflitos agrarios vem aumentando na tltima
década. Ap6s reunirmos os dados, concernentes a conflitos no campo,
num intervalo de dez anos, observamos que nos 4 anos referentes aos
do governo Jair Bolsonaro (2019-2022) mais o primeiro ano do governo
de Luis Inacio Lula da Silva (2023), foram contabilizados 10.184 casos.
Assim, é compreendido um ntimero muito maior nestes cinco anos de
governos do que nos cinco anos anteriores, que se contabilizou 7.506
casos de conflitos agrarios no campo (Grafico 01), um aumento
expressivo. Segundo o relatério da CPT (2024), foi registrado o
namero recorde de 2203 conflitos em 2023, no primeiro ano Lula,
maior em 73 conflitos que no periodo de 1° ano de governo de
Bolsonaro.

Isso reflete a consequéncia de politicas publicas de armamento
da populacao, além de valorizagdo do agro e do minério negécio, para
os quais os governos Temer e Bolsonaro foram bastante permissivos
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na liberacdo legal de venda de armas e de uso deliberado de
agrotoxicos, além de instaurar uma cultura de perseguicao aos povos
do campo, das dguas e das florestas. Alguns exemplos de violéncia no
campo sdo casos de pistolagem, grilagem, invasao de terras, expulsao,
destruicdo de pertences, trabalho analogo a escraviddo, entre outros.
Vale salientar que o uso indiscriminado de agrotéxicos tem levado a
desequilibrios ecolégicos, ao aumento de doencas, como o cancer, e
prejuizos para plantagdes e criagdes da agricultura camponesa.

Grafiee 01 - Conflitos agrarios ne campe ne Brasil
(2014 - 2023)
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Fonte: Comissdo Pastoral da Terra - CPT (2024). Organizada pelos autores.

Ao analisarmos os dados, no ano de 2023, segundo o Conselho
Indigenista Missionario - CIMI (2024), 208 indigenas foram
assassinados no Brasil, o que representa 15,5% a mais do que em 2022,
quando houve 180 assassinatos, o que representa cerca de 29,6% dos
casos. Entdo, passados mais de 500 anos de histéria, os povos
indigenas, seguidos por posseiros, sem-terra e quilombolas, ainda sdo
os principais alvos do agro e do minério negocio, gerenciados pela
classe social dominante detentora dos meios de producao, que agem
por meio do grande capital, aliado aos interesses do Estado.

Esta realidade de avanco dos conflitos no campo, a qual
vivenciam os povos do campo, das aguas e das florestas, acontece
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concomitante as correlagdes de forcas politicas de conciliagdo de
classe, que passam movimentos sociais e sindicatos no Brasil, de
politicas do consenso (Santos, 2016), de arrefecimento da forca de
embate politico. E, conforme apontado por Fernandes e Santos (2023,
p 98), ha uma compreensao de que “o panorama de conflitos que
envolvem os movimentos sociais em suas atividades de lutas e acdes
reivindicatérias tem colaborado para o arrefecimento da atuacao
desses movimentos.”

Outra andlise que podemos tecer, que corroboram os
argumentos apresentados neste artigo, provém da apresentacao de
dados do Brasil, relacionados as populagdes urbana e rural e o
fechamento de escolas do campo. A apresentacao dos dados relatados
a seguir evidencia uma disposicao clara para o projeto de crescimento
urbano no pais.

A saida do homem do campo para a cidade é motivada por
varios fatores, dentre eles, podemos considerar melhores
oportunidades no mercado de trabalho, no entanto, esse fendmeno
tem impactado de maneira negativa a vida do camponés, pois a
dindmica econdmica, social e cultural da populacao urbana diverge da
zona rural e isso acaba refletindo no fechamento das escolas do campo
e na diminui¢do da populagdo rural, bem como na desvalorizacdo da
cultura do homem camponés. A coleta dos dados foi realizada em
parceria entre o Grupo de Estudos e Pesquisas em Movimentos
Sociais, Diversidade, Educacdo do Campo e da Cidade
(GEPEMDECC) e a Rede Latino-americana de Pesquisa em Educacao
do Campo, Cidade e Movimentos Sociais (Rede PECC MS), coletados
por censos demogréficos do IBGE e de dados do censo escolar do
INEP.

De acordo com os dados coletados pelos grupos, com base no
censo demografico do IBGE (2022), encontramos, no ano de 2022, uma
populagdo rural com uma porcentagem de 12,6% vivendo em area
rural, enquanto que a populagdo que passou a viver nas areas urbanas
aumentou para 87,4%. Concomitante a esse fendmeno, o Brasil possui
dados alarmantes de fechamento de escolas localizadas em éareas
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rurais, ou seja, as escolas do campo. Conforme apresentado na Tabela
02, entre os anos de 2011 e 2023 foram fechadas 24.373 escolas do
campo (areas rurais), por outro lado, no mesmo periodo, aumentaram
9.802 escolas na area urbana, o que evidencia a realidade geografica
do processo de urbanizac¢do no capitalismo.

Tabela 02 - Numero de escolas em areas rural e urbana no Brasil

Escolas 2011 2015 2020 2021 2022 2023
Arearural | 76229 | 64.704 | 54403 | 53557 | 52.757 | 51.856
Area

urbana 116.818 | 121.737 | 125.130 | 124.813 | 125.589 | 126.620

Fonte: INEP (2024). Organizado pelos autores

A partir da andlise desses dados, podemos identificar uma
reducdo consideravel da populacdo que vive na zona rural no Brasil,
bem como um crescente fechamento das escolas do campo,
observando ainda que houve um aumento significativo do ntimero de
escolas apenas em alguns paises, conforme Grafico 02. Assim,
podemos afirmar que prevalece no Brasil uma légica capitalista de
fechamento de escolas do campo em detrimento que a educacdo
ofertada na cidade é idealizada pela hegemonia como de mais
qualidade em relacdo ao campo, inferiorizando, dessa forma, o meio
rural como o lugar do atraso. Em razdo disso, podemos justificar o
aumento no nimero de escolas da cidade e a reducdo exacerbada no
quantitativo de escolas do campo.

Diante disso, podemos constatar que, no Brasil, se percebe a
presenca de um ideal perverso do capital. Acabar com as escolas do
campo é um projeto neoliberal e vale destacar que os movimentos
contra hegemonicos ou sociais sempre necessitam de forcas para lutar
e garantir a educagdo nos espacos afetados, sobretudo nas
comunidades mais remotas e pequenas.
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Grafice 02 - Mimero de escolas em areas mural e urbana - Brazil
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Fonte: INEP (2024). Organizado pelos autores

O fechamento de escolas trata-se de uma problematica,
principalmente no contexto das escolas do campo/rurais, onde existe
a disputa de projetos antagonicos entre a classe trabalhadora e o
agronegocio. O projeto dos trabalhadores é lutar por uma Educacao
que defenda os direitos e anseios dos camponeses, enquanto que o
projeto do agronegdcio é esvaziar o campo a partir da apropriacao dos
territérios, fechamento de escolas e expropriacao dos povos que vivem
e retiram seu sustento da terra por meio da subjetivagdo e educacao
coloniais, apontadas neste artigo e abordadas por Barbosa (2022) e por
Paula (2023).

Luta camponesa por trabalho e pela permanéncia no campo

O camponés resiste a essa logica avassaladora do capitalismo,
pois a existéncia do homem que vive no campo é atravessada de modo
indissocidvel da sua relagdo entre o trabalho e a natureza. O
desenvolvimento da sua atividade laboral estd para além da
manutencao da sua subsisténcia: ela atravessa o seu modo de agir e de
se relacionar com o meio ambiente e a sua comunidade.
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O ritmo do trabalho no campo é moldado pelas condigdes
climéaticas, que torna as atividades laborais uma experiéncia de vida,
onde a noc¢do de temporalidade esta totalmente desvinculada da ideia
de tempo linear. Assim, quando o homem do campo se integra com a
natureza, temos uma valorizacdo da vida mais simples, onde o
resultado do seu trabalho é visto de forma ampla. Isso contrasta
severamente com o modelo de vida capitalista, onde o trabalho ¢é
realizado para tdo somente o retorno financeiro e pelo desejo de
consumo de mercadorias.

A disposicao de recursos hidricos, de solo e de condigdes
climaticas que favorecam a produgdo agricola sdao condicionantes
ambientais, mas o determinante no sistema de producdo do capital,
sobretudo para a permanéncia do camponés no campo, é a disposigao
de trabalho. Segundo Gaudemar (1977), em sua analise sobre a
mobilidade do trabalho, os trabalhadores, sejam eles camponeses ou
operarios, estdo com seus corpos disponiveis para subsuncdo aos
ditames do Capital, se assalariando ou recebendo por trabalho no
curto ciclo temporério da produgdo nas monoculturas. Ndo seria a
légica do trabalhador que prevalece, “mas a do crescimento
capitalista, que prevé a mobilidade do trabalho, [...] Um dia méveis,
outro imoéveis, mas sempre submetidos a regra de acumula¢do do
capital.” (Gaudemar, 1977, p. 39).

O Estado, o Capital e o Mercado, ao invés de garantir a
permanéncia do trabalhador em sua produgdo familiar, favorecem a
crescente mobilidade do trabalho, tornando, assim, camponeses
consumidores de mercadorias, vivendo no campo fetichizados pelos
sonhos e produtos urbanos (Gaudemar, 1977; Conceigao, 2007; Silva,
2003). Os trabalhadores sao livres para escolher a sua forma de se
empregar e trabalhar, porém, se submetem as condi¢des tnicas
oferecidas. O trabalhador camponés, atualmente, se encontra em uma
realidade contraditéria: ¢, ao mesmo tempo, condigdo de permanéncia
na terra, resistindo no campo, mas também condicao da logica de
mercado, pelo qual realiza a producao do trabalho excedente, da mais-
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valia, através da condigdo de venda de sua forca de trabalho, no campo
e/ou na cidade.

Visto isso, podemos entdo compreender que a permanéncia da
escola do campo vai contrariamente a tendéncia do processo de
urbanizacdo de fechar as unidades escolares e de enfraquecer a
convivéncia social da comunidade camponesa em que a escola esta
localizada. De maneira contraditéria, o agronegécio requer
camponeses dispostos a trabalhar, de jovens que executem trabalhos
especializados, assim como para atender as demandas do mercado.

A luta e a resisténcia sdo insignias que os movimentos sociais
forjaram em sua histéria e que fez surgir a Educagdo do/no e para o
Campo, que sdo fortalecidas através da permanéncia das familias
camponesas no campo, e, sobretudo, através das escolas do campo tem
buscado, bem como através de sujeitos imbuidos desta luta - educar
para a emancipacao, pela participagao coletiva, educar para a critica e
para a diversidade, resistindo as forgas urbano-eurocéntricas.

Consideragoes finais

No Brasil, a reducdo da populacdo camponesa residindo no
campo vem acompanhado da redugado das escolas do campo nas areas
rurais. Esse processo de desterritorializacao é organizado por sujeitos
econdmicos detentores do poder politico hegemonico, representados
pelo Estado, pelo Capital e pelo Mercado, os quais controlam e
promovem regulagdes de manutencdo do processo produtivo, de
acumulacdo intermitente de capital, extraindo mais-valia dos
trabalhadores e, assim, causando os milhares de conflitos agrarios no
campo brasileiro.

O projeto engendrado pela Educacdo do Campo para as familias
camponesas é para a permanéncia no campo, compreendidas nesse
processo contraditorio, garantidor de sua sobrevivéncia: o de lutar em
manter sua condicdo de detentores de terra no campo, mesmo se
sujeitando ao processo de venda da sua forca de trabalho. Em meio a
uma conjuntura de incontrolabilidade do sistema séciometabdlico do
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capital, a Educagdo do Campo é fundamental para as familias
camponesas, na luta pelo projeto social para além do capital.
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CAPITULO 8

A Educacao do/no Campo frente aos marcos legais:
da luta camponesa a conquista de direitos

Rebeca Bispo Oliveira
Liliane Soares Santana
Arlete Ramos dos Santos
Tatyanne Gomes Marques

Introducao

Este artigo tem como objetivo realizar uma exposicdo acerca dos
marcos legais que reconhecem a Educacdo do/no Campo e a
consolidam. A proposta é apresentar um esquema cronolégico das
principais construgdes de politicas educacionais levantadas no bojo
dos movimentos sociais do campo, fazendo um recorte para alguns
marcos legais. E, mais que isso, realizar reflexdes necessarias sobre as
contradicOes existentes na edificacdo de politicas publicas frente as
diversas desigualdades sociais instaladas na sociedade.

Os movimentos e organizacdes sociais, desde a década de 1990,
vém protagonizando lutas em torno de todo Brasil e erguendo o
Movimento da Educagdo do/no Campo, vinculando diferentes
bandeiras, principalmente pelo direito a terra e a educacdo.
Movimentos como o do MST (Movimento dos Trabalhadores Sem
Terra), Sindicatos Rurais e Coletivos de Educadores(as) enfrentam, ha
anos, as trincheiras das desigualdades em busca dos direitos sociais
para os povos do campo e seus territérios.
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E nesta linha que entendemos que os marcos legais que serao
discutidos aqui ndo se dao de maneira facil ou entregue pelo Estado
ou demais poderes publicos, porém, sdo resultados de muitas lutas,
essas organizadas para reivindicar as politicas puablicas a fim de
assegurar os direitos dos povos que vivem e trabalham no campo.
Direitos esses vinculados a luta pela Reforma Agraria, mas também
por formagdo a uma educagdo publica que valorize as lutas, a
identidade do homem e da mulher do campo, sua cultura e os fazeres
dos territérios camponeses, colocando-se na contramao do projeto de
educacdo do capital e da elite agréria.

Nas palavras de Caldart (2002), reconhecemos que a Educagao
do Campo vai para além do debate educacional, busca incidir sobre a
luta em prol da politica de educagdo, por outro lado, articula um
projeto de campo, com a constru¢do de um projeto educativo que
nasce de praticas desenvolvidas no campo e pelos seus sujeitos. Eum
movimento ligado as lutas sociais camponesas, que unifica
trabalhadores(as) camponeses(as) em marcha na diregdo de seus
direitos, cobrando a materializagao deles através de politicas publicas
via o Estado, que se afirma em contraposicdo aos ideais do
agronegocio e do modelo de educacao imposto pelo capital.

Segundo Mészaros (2008, p. 27), “é por isso que é necessario
romper com a légica do capital se quisermos contemplar a criacao de
uma alternativa educacional significativamente diferente”. O autor
nos convida a pensar em uma educacdo que ndo seja apenas
transmissdo de conhecimento, mas que atue como caminho para os
sujeitos compreendam o seu entorno de maneira consciente e,
sobretudo, critica.

Assim, ancoramos o presente trabalho na trajetéria da
Educacdo do/no Campo no contexto das politicas publicas,
pontuando os conflitos e feitos das lutas camponesas nesse processo
de construgao. Nessa primeira parte, abordaremos esse contexto de
forma detalhada. Ja na segunda parte, vamos discutir sobre a extingdo
e reconstituicdo de algumas politicas publicas em determinados
governos brasileiros. Para isso, recorremos a um levantamento
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documental para registro das legislagdes, bem como referenciais
tedricos que debatem a tematica. Para mais, procuramos dirigir nossas
analises se aproximando do método Materialista Histérico-Dialético
(MHD), uma vez que nos possibilita examinar as contradicdes
implicadas no assunto em foco.

Marcos legais da Educagao no/do Campo no Brasil

E inegavel que, ao discutir a Educagdo do Campo frente aos
marcos legais, ja podemos observar que no decorrer de pouco tempo
de existéncia contém uma gama de registros documentais em torno de
diversas legislacdes que amparam as escolas do campo e seus sujeitos.
Contudo, a nossa intencdo aqui ndo é uma listagem completa de todas
as legislacdbes, mas apresentar normativas que emergiram
principalmente no final da década 1990 para a construcdo do projeto
de Educacao do Campo no pais e correlacionar como essas reforgam a
atuacio desse Movimento em torno das comunidades e escolas, além
de sinalizar a sua génese e os sujeitos que o constrai.

E possivel um direito estabelecido em Constituicio ser
negligenciado ou até mesmo negado? O Art. 205 da Constituicao de
1988 estabelece que a educagdo é um direito de todas as pessoas e
estipulada como um dever do Estado. Mesmo sancionado em lei, por
anos a educacdo aos povos do campo foi um direito refutado e
negligenciado pelo Estado. E, quando o acesso desses direitos chega
as comunidades camponesas, evidenciamos um projeto de educacao
submetido a l6gica da elite agréria, construido sem a participagdo dos
sujeitos coletivos de direitos e, por vezes, partido de um contexto para
alimentar o mercado agricola e os interesses do capital. Esse, por sua
vez, defende uma educagdo rural sem uma minima ligacdo com a
identidade camponesa.

O projeto de educagdo defendido pelo capital ndo vislumbra
uma educagdo publica de qualidade, com politicas publicas
permanentes elaboradas pelos sujeitos camponeses e, menos ainda,
que atendam as especificidades dos(as) trabalhadores(as) do campo.
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Caldart (2023) nos convida a realizar uma reflexdo imprescindivel
sobre os desafios atuais relacionados a crise global que vive a
Educacdo do/no Campo. A autora destaca que a crise do capital se
intensificou e suas atitudes neoliberais representam um risco para as
escolas e profissionais da area da educacdo. As escolas tornaram-se
palco para o movimento de negacdo do conhecimento e da
emancipacdo humana, ao servirem aos objetivos educacionais da
légica capitalista. Um exemplo disso é a reforma do novo ensino
médio e o fechamento de vérias escolas do campo.

Face a esse cendrio e tantas outras problematicas enfrentadas
por camponeses(as) no campo brasileiro, como por exemplo, o acesso
e permanéncia na terra, na década de 1990, movimentos sociais e
organizacdes populares do campo acarretaram levantes em protesto
as condigdes e desigualdades sociais enfrentadas nos seus territorios.
Enxergou-se a necessidade e urgéncia de erguer uma bandeira em
busca de politicas puablicas que respondesse a uma educagao escolar
vinculada aos anseios e dimensdes de vida de quem vive nas areas
rurais no Brasil, ndo deixando de pautar e associar a luta por Reforma
Agréria, edificando um caminho de dendncias e propostas
educacionais emancipatorias para os sujeitos camponeses.

Partindo dessas necessidades e dos conflitos surtidos do meio
da década de 1990, como por exemplo, o massacre de Corumbiara, em
1995, em Rondonia, e o de Eldorado dos Carajas, em 1996, no Parg,
causando o assassinato de vérios companheiros(as) do Movimento
dos Trabalhadores Sem Terra (MST). Os(as) autores(as) Oliveira e
Campos (2012) e Santos (2012) salientam que os movimentos e
organizagdes sociais impulsionaram, nesse periodo, mobilizagdes em
dentncia ao ocorrido e para apresentar as suas pautas que por anos
foram ignoradas pelo Estado. Nesse percurso, espagos politicos foram
montados pelos trabalhadores(as) camponeses(as) e suas
organizagdes, com o intuito de debater as questdes envoltas a
Educagao Basica do Campo, momento em que comega se afirmar a luta
por uma Educagdo do/no Campo no pais.
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Como marco histérico dessa época, podemos citar a execugao do
I Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria
(I ENERA), em 1997, e a I Conferéncia Nacional por uma Educagao
Basica do Campo, em 1998, eventos vitais para elaboragdo do ideario
politico-pedagoégico do Movimento da Educagdao do Campo, como a
constituicdo da Articulacdo por uma Educacdo do Campo composta
com movimentos sociais do campo, educadores(as), instituigdes
ligadas a discussdo e dispostas a fortalecer e erguer parcerias para com
o Movimento.

Logo, nas discussdes do I ENERA, feito na Universidade de
Brasilia (UnB), foi possivel conquistar o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA). Ele foi elencado pela
urgéncia de uma educagdo especifica para os(as) assentados(as) da
Reforma Agraria, com objetivo de fortalecer todas as dimensdes dos
espacos de vida dos(as) camponeses(as) assentados(as), entdo é
originado em 1998, pela portaria do extinto Ministério Extraordinario
da Politica Fundiaria (MEPF) e, atualmente, encontra-se sendo
executado pelo Instituto Nacional de Colonizacao e Reforma Agraria
(INCRA), no ambito do Ministério do Desenvolvimento Agrério
(MDA).

Com a existéncia do PRONERA, propaga-se a alfabetizacdo e a
escolarizacdo de jovens e adultos assentados(as) e a formacdo de
educadores(as) a fim de atuar nas escolas dos assentamentos, além da
promocgao de cursos técnicos profissionalizantes e superiores. Ele se
tornou uma importante ferramenta de formagdo escolar de
trabalhadores(as) camponeses(as), como também o meio para
muitos(as) chegarem ao ensino superior, por vezes sendo o(a)
primeiro(a) da familia a ingressar em uma Universidade, e sendo ela
publica.

O PRONERA popularizou o acesso a educagdo. O quadro
abaixo, com os dados do relatério da II Pesquisa Nacional de Educagao
na Reforma Agréria, nos revela o avanco e resultados do PRONERA
na trajetoria de 1998 a 2011, confirmando a relevancia dele para as
mudangas ocorridas no cendrio educacional do campo brasileiro.
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Tabela 1- Quantitativo de cursos ofertados pelo PRONERA do

periodo de 1998 a 2011
NIiVEL/MODALIDADE QUANTIDADE DE
CURSOS
ENSINO FUNDAMENTAL - 167
EJA
ENSINO MEDIO 99
ENSINO SUPERIOR 54

Fonte: Elaboragdo das autoras a partir dos dados do IPEA, 2015.

Com base no relatério do Instituto de Pesquisa Econdmica
Aplicada (2015), percebemos que, ao longo de 13 anos, o Programa
ofertou mais de 300 cursos em parceria com 82 instituicdes brasileiras
de ensino, sendo beneficiados(as) 164.894 educandos(as), acao que se
alavancou mediante a mobilizagdo popular e a parceria com diversas
instituicdes. Melo (2018) ressalta que, para tal execucdo, é importante
notar que o tripé movimentos sociais, instituicdes de ensino e INCRA
foi fundamental para o desenvolvimento do Programa, enfatizando o
protagonismo do MST, que, mesmo antes da década de 1990, ja vinha
atuando na formacdo e alfabetizacdo dos(as) trabalhadores(as) nas
areas de reforma agréria, além de denunciar o modelo de educacao
posto para as comunidades camponesas. Apesar do apice do
PRONERA, s6 apoés 12 anos de atuacdo o Programa foi consolidado
como politica publica, por meio do Decreto n° 7.352, de 04 de
novembro de 2010, ou seja, observamos um reconhecimento e
valorizacao tardio e que, consequentemente, influencia na existéncia e
acOes realizadas pela Programa.

O PRONERA s6 foi a primeira ponta de outras pautas. Outros
marcos foram tensionados pelas lutas histéricas dos povos do campo
para que o Estado assumisse a efetivacdo de politicas publicas
concretas, dentre eles, desejamos sinalizar a implementagdo das
Diretrizes Operacionais para Educagdo Basica nas escolas do campo,
instituida na Resolu¢do CNE/CEB n° 1, de 03 de abril de 2002. Um
documento substancial para indicar aos educadores(as) do campo as
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dimensdes que circulam um territério camponés, as controvérsias
entre a educacao rural e a Educacao do/no Campo, ele fundamenta os
deveres do Estado para com o direito a educagao e se coloca como um
disposto legal para responder as particularidades das escolas do/no
campo, seus sujeitos e contextos que estdo inseridos.

Depois de dois anos das Diretrizes, outras a¢des foram também
implementadas com a criacdo da Secretaria de Educagao Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), em 2004, que, em 2011, foi
renomeada a SECADI, com o acréscimo da palavra “Inclusdao”, pelo
fato da unido da Secretaria de Educacdao Especial (SEESP) com a
SECAD. Em 2004, em resposta as mobiliza¢des dos movimentos
sociais, 0 Ministério da Educacdao (MEC) decide inserir as demandas
dos coletivos do campo nas politicas nacionais de educacdo e
incorpora, na estrutura da Secretaria, a Coordenacdo Geral da
Educagdo do Campo. A partir disso, cria-se uma linha de dialogos
entre 0os movimentos sociais e instincias governamentais para a
elaboracdo de politicas publicas. Como fruto dessas articulacdes, cria-
se o Programa Projovem Campo - Saberes da Terra, com o objetivo de
aumentar a escolarizagdo de jovens e adultos agricultores(as)
familiares com o Ensino Fundamental incompleto, ofertando junto a
escolarizacdo, uma qualificagdo social e profissional (Brasil, 2005,
2012).

Ja em 2006, a SECAD através do Parecer CNE/CEB n° 1, de 02
de fevereiro de 2006, aprova a aplicacdo dos dias letivos para a
Pedagogia da Alterndncia, o qual reconhece a efetividade da
Pedagogia da Alterndncia para educacdo escolar dos sujeitos
camponeses e a relacdo estabelecida entre escola-comunidade-familia
via mediagdes pedagodgicas da Alterndncias nas institui¢cdes familiares
agricolas (Brasil, 2006). Essa foi uma conquista crucial para os Centros
Educativos Familiares de Formacdo por Alterndncia (CEFFAs), que,
desde 1969, em terras brasileiras, ja vinham materializando uma
educagdo com base nos principios que hoje carregam a Educagdo
do/no Campo, mostrando a possibilidade de uma escola e um modelo
de educagdo vinculado a vida no campo, com apropriagdo dos
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conhecimentos cientificos, e hoje, a Pedagogia da Alternancia se
expande da Educagdo Basica ao Ensino Superior.

Em 2007, mediante as a¢des do grupo de trabalho, delegado em
2005 pela SECAD, elaborou-se o documento de subsidios a uma
politica de formacao de educadores(as) do campo, o que resultou na
criacdo do Programa de Apoio as Licenciaturas em Educagao do/no
Campo (PROCAMPO). A chegada do PROCAMPO nao apenas
possibilitou a implementacdao das Licenciaturas em Educagdo do
Campo e seu financiamento, mas ampliou a formacdao de
educadores(as) para atuarem nas escolas do campo em diversas areas
nos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, educadores(as)
cientes e preparados(as) para a compreensdo do movimento de uma
escola do campo.

E assim, durante os anos de 2008 e 2009, segundo dados do
Relatério de Gestao da SECADI, de 2011, foram selecionadas 28
institui¢des publicas de ensino superior para a oferta da Licenciatura
em Educagdo do Campo por meio de editais, porém vale ressaltar que,
mesmo antes do PROCAMPO ser oficialmente estabelecido, Molina e
Sa (2012) reportam que ele foi efetivado a partir de experiéncias
pioneiras de quatros Universidades: Universidade Federal de Minas
de Gerais (UFMG), Universidade de Brasilia (UnB) em parceria com
o Instituto Técnico de Capacitagdo e Pesquisa da Reforma Agréria
(ITERRA), Universidade Federal da Bahia (UFBA) e Universidade
Federal de Sergipe (UFS).

No ano de 2008 também foi oficializada Resolu¢do CNE/CEB
n° 2, de 28 de abril de 2008, que estabelece as Diretrizes
Complementares, Normas e Principios para o Desenvolvimento de
Politicas Puablicas de atendimento a Educacdo Basica do Campo. Seu
contexto aponta bases legais para as condutas das escolas do campo,
frisando o respeito a diversidade dos povos do campo, das florestas e
das dguas, e orientando o atendimento as escolas camponesas.

Com a continuagao das mobilizagdes e pressdes dos movimentos
sociais, sindicatos e organizagdes populares ao Estado, por politicas
publicas efetivas e permanentes, articulagdes a mais se organizam,
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como por exemplo, a criagdo do Férum Nacional de Educacdo do
Campo (FONEC), em 2010. Através do FONEC, continua o fomento a
implementacgao de acdes de universalizagdo, acesso e permanéncia ao
ensino com qualidade e diversidade e para avangos educacionais nos
territérios camponeses (FONEC, 2010). Assim com trés anos do
Férum, em 2013, pela Portaria n® 86, de 01 de fevereiro de 2013, a
instancia federal institui o Programa Nacional da Educagdo do Campo
(PRONACAMPO,) e estipula suas diretrizes gerais.

Com o PRONACAMPO efetivado, acdes foram direcionadas
para a concretizagao da politica de Educagao do Campo, direcionando
um apoio técnico e financeiro a esfera federal, estadual e municipal a
fim de gerar melhorias em diversas estruturas das redes publicas de
ensino, além de dar subsidios para a formagdo inicial e continuada de
educadores(as), disponibilizar materiais didaticos especificos as
escolas do campo em todas etapas e modalidades e procurar
maximizar o acesso e a qualificacdo da oferta da Educacao Basica e
Superior aos povos do campo (Brasil, 2013).

Nesse pequeno percurso de marcos legais, podemos visualizar
que debater sobre a construcao de tais normativas no Brasil é entender
que, no campo brasileiro, a disputa por politicas ptublicas vive em
constante conflitos e germina de certos momentos histéricos que se
ancoram nos enfrentamentos contra o projeto do agronegocio e os
ataques por varias vias pelo capital, que, por vezes, ndo provocam
somente a negagdo de direitos, mas a morte de trabalhadores(as) do
campo e a apropriagdo de seus territorios.

Contemplamos que as politicas publicas de Educacdo do/no
Campo originam-se em pleno periodo de conflitos nos territérios
camponeses no pais, principalmente pela luta por terra, contudo os
ataques impulsionaram os movimentos sociais a avangarem, nao s6
pela conquista da terra, mas, por diversos direitos sociais, como a
educacgao, em busca de uma melhor condicdo de vida no campo.

Analisamos, no decorrer desta primeira parte, a atuagdo e
conquista dos povos do campo e seus coletivos na esfera das politicas
publicas. Entretanto, os anos que se sucedem nado foram marcados
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apenas por avancos e articulacdes entre as camadas populares e
governamentais. E notavel que vivemos em um pais em que as
proprias politicas sofrem a estrutura sobre a qual é carregado, e o que
antes era um direito, torna-se inexistente ou sofre alguns desmonte,
especialmente quando tratamos da educacdo. Por isso, no préximo
ponto, desejamos trazer alguns retrocessos que limitaram certas
politicas publicas, impactando diretamente na educagdo e formacao
dos povos camponeses, trazendo um breve recorte a partir do ano de
2016, e retratando também reconquistas apés mudancas de governos
federais no Brasil.

Retrocessos e reconquistas: marcos do governo Temer ao
governo Lula

O ano de 2016 foi um periodo de algumas tensdes,
principalmente pelo golpe parlamentar-juridico-mididtico, que
ocasionou o impeachment da presidenta Dilma Rousseff e a ascensao
de Michel Temer a presidéncia do Brasil. Fazendo uso do trecho do
proélogo escrito por Alirio Cardoso na obra O Golpe, de 2016, e o
Futuro da Democracia no Brasil:

Era 31 de agosto de 2016. A data e seus significados
certamente terdo seu lugar na Hist6ria e na memoria coletiva
do pais. Naquele dia, o Senado Federal aprovava o
impeachment de Dilma Rousseff, a partir de argumentos
juridicos  constrangedoramente  precdrios,  arranjos
conspiratorios, trai¢des de dltima hora e acusagdes genéricas,
tudo transmitido em tempo real, como um melancélico
reality show. (Cardoso, 2021, p. 13).

A citagdo acima sugere que o impeachment da Ex. Presidenta
Dilma Rousseff ndo foi ocasionado por um processo legitimo
provocado por crime fiscal ou abuso de poder, mas, fez parte de
sucessivas acusagdes orquestradas por fatores politicos de interesses
divergentes e influéncia da grande midia. Com a mudanca de
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governo, uma série de medidas comecaram a ser implantadas pelo
governo Temer, entre elas ganha destaque a tentativa de desmonte da
educacao publica.

Assim que Michel Temer assumiu o poder, Projetos de Lei foram
redesenhados e provocaram sérios impactos na educagao. As reformas
propostas pelo entdo presidente, que agora detinha o poder politico,
defendiam os interesses da elite brasileira. O projeto neoliberal vem
atuando no sentido de criar e intensificar os projetos para privatizacao
da educacdo publica. Para isso, a logica empresarial do capital
desenvolve a padronizacdo do ensino através da implantacdo da
BNCC (Base Nacional Comum Curricular), controle da gestdo escolar
e criacdo de testes em larga escala, precarizacdo do trabalho docente,
entre outros. Freitas (2018, p.125) diz: “Ndo parece ético que a
educacdo seja colocada a servico dos interesses de um setor da
sociedade fortemente determinado a controlar os contetidos, métodos
e finalidades da educacdo, ou seja, o empresariado e suas fundagdes”.
Todos esses pontos retiram a educagdo como um direito social para
transforma-la em mercadoria.

A insercao das escolas e do ensino publico na légica do mercado
capitalista reflete uma visao da necropolitica que coloca o lucro acima
de qualquer coisa. Essa abordagem negligencia a funcao essencial da
escola, que é contribuir para a formacdo emancipadora dos(as)
estudantes. E, na contramdo deste ideal, promove um ambiente de
concorréncia desenfreada, onde o que prevalece é a defesa do
individualismo e da meritocracia.

Os projetos neoliberais que foram embutidos via Escola Sem
Partido representam outro golpe direcionado a classe trabalhadora. A
Reforma da Previdéncia direcionada aos profissionais da educacao,
foram medidas que levaram a precarizacao das politicas de formagao
de educadores(as). Além disso, os cortes orcamentdrios das
Instituicdes de Ensino Superior prejudicaram o financiamento de
programas educacionais.

O livro Escola “sem” partido: esfinge que ameaca a educacao e
a sociedade brasileira, organizado por Gaudéncio Frigotto (2017), nos
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proporciona uma analise detalhada sobre o movimento Escola Sem
Partido e de como ele emergiu, em 2004, e alcanca seu auge em 2016,
na sociedade brasileira. O movimento ganhou for¢a durante o governo
de Michel Temer. O Ex. presidente promoveu o que podemos chamar
de projeto de desmonte orcamentario da educagao. As mudancas para
as politicas educacionais propostas por Temer impactaram
profundamente a oferta e a qualidade do ensino publico no pais, bem
como a disseminagdo do controle ideoldgico restritivo, com vigilancia
constante e dentincias contra as praticas pedagogicas dos profissionais
de educagdo, que sdo acusados de serem “doutrinadores de
esquerda”.

Em um dos capitulos do livro intitulado "Escola sem Partido: o
que é, como age, para que serve", Eveline Algebaile destaca que a ideia
de neutralidade construida em torno da Escola Sem Partido é um mero
disfarce para disseminar os interesses de controle ideolégico da
extrema direita do Brasil. Fazendo uso das palavras de Algebaile:

Portanto, se queremos uma escola capaz de acionar em nods
nossas melhores poténcias, aquilo pelo qual devemos lutar
estd inevitavelmente nucleado na garantia de um espaco
escolar entendido como espaco de elaboracdo coletiva, um
espago em que a autonomia ndo seja entendida como
prerrogativa individual, mas como construcdo colegiada e
solidaria. E se ha algo que ndo ajuda nesse processo é plantar
a suspeicdo no chdo da escola, judicializando suas rela¢oes e
praticas, e impondo, deste modo, que ela viva sob a
intervengdo de quem dela ndo participa. (Algebaile, 2017, p.
73).

A autora nos chama atengdo para a importancia da mobilizagao
da sociedade em defesa de uma educacdo critica, que realmente possa
fomentar a autonomia dos sujeitos envolvidos com a educagdo e sem
restricdo ao debate de ideais dentro do espaco escolar.

Infelizmente, os ataques a educagdo ndo ficaram por ai. Com o
desenrolar de novas elei¢des federais, os ataques se tornaram mais
feroz e a classe trabalhadora foi atingida severamente. As minorias de
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direitos do pais, como a populagdo do campo, depois da eleicdo de
2018, com Jair Bolsonaro na presidéncia, viram os desafios para a
Educacdo do/no Campo alavancarem, e as politicas publicas
alcancadas no percorrer da trajetéria que salientamos no presente
trabalho tornam-se ponto de mira para extingdo e desmontes por parte
do governo.

Em 2019, o Decreto n° 9.465/2019 altera a estrutura do
Ministério da Educagdo (MEC) e declara a extincdo da SECADI,
medida que comecou a ser deflagrada durante o governo Temer,
representa um retrocesso que eliminou uma politica publica essencial
para sujeitos que, historicamente, foram invisibilizados, silenciados e
impedidos, por séculos, de acessar o processo educacional que levasse
em consideragdo suas especificidades e direitos no pais.

A extingdo da SECADI ndo revela apenas a negacao de direitos,
mas comprova a ascendéncia da politica neoliberal e da extrema
direita que age desconsiderando todo o caminhar dos movimentos
sociais e seus sujeitos, ademais, anulando as conquistas politicas via
SECADI e inibindo mais projetos e programas pela Secretaria,
destinados a beneficiar os sujeitos do campo e as dimensdes que
cercam o territério camponés.

No ano de 2020, o FONEC anuncia alguns retrocessos e como as
atividades sob a direcio de Bolsonaro causaram esvaziamento de
politicas publicas na Reforma Agraria. Como exemplo, citamos o
lancamento do Decreto n°® 10.252/2020, o qual altera a estrutura
regimental do INCRA, impossibilitando a execugdo do PRONERA e
debilitando as politicas de Reforma Agraria, o que, consequentemente,
enfraqueceu os projetos de assentamentos e titulagdes, ainda mais que
as politicas agrérias passaram a serem subordinadas a formulacdo do
Ministério da Agricultura, Pecuaria e Abastecimento (MAPA),
modificando a competéncia do INCRA, além de eliminar
Coordenagao-Geral de Educacdo do Campo e Cidadania, responsavel
pela gestao do PRONERA.

No decorrer dos anos citados, presenciamos politicas publicas
sofrerem cortes de recurso financeiro, a educacéo ser subordinada aos
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vieses do capital, golpes nas conquistas dos movimentos sociais do
campo e a perda de sucessivos direitos para a classe trabalhadora.
Todavia, a organizacao coletiva ndo retrocedeu da luta: buscaram via
eleicoes e mobilizagdes a garantia e restauracdo das politicas ptblicas
atacadas durante os governos conservadores.

No primeiro mandato do Presidente Lula, o Ministério da
Educagao (MEC) é reestruturado mediante o Decreto n® 11.342/2023.
Através deste decreto, é aprovada a Estrutura Regimental e o Quadro
Demonstrativo dos Cargos em Comissao e das Func¢oes de Confianga
do MEC, que vao remanejar os cargos e as fungdes de confianca. Com
isso, celebra-se a recomposi¢do da SECADI e de todos os programas e
agdes coordenados por ela.

Outro fator importante a ser destacado é que os movimentos
sociais protagonizam encontros e eventos para didlogos com a esfera
federal, elencando propostas e documentos demandando a ampliacao
do orcamento do PRONERA e reestruturacdo do Programa no
INCRA. Um dos avangos foi a atualizacgdo do valor maéaximo
financiavel por estudante/ano no Programa, legitimado através da
Instrugdo Normativa n° 133, assinada pelo presidente do INCRA. Essa
acao foi fundamental para o desenvolvimento das atividades do
PRONERA e para assegurar a alfabetizacdo e formacao na Educacao
Bésica e do Ensino Superior de assentados(as) da Reforma Agraria,
entretanto, compreendemos que tem muito ainda a ser estabelecido e
reestruturado, em vista do desmonte sofrido durante os governos
anteriores.

Buscou-se, nesta segunda parte do trabalho, elaborar um
fragmento que retomasse os marcos legais salientados na primeira
parte e frisar, brevemente, como elementos deles foram tocados em
determinados governos, observando declinio e recomposicdo de tais
legislagdes. Contudo, vale lembrar que outras conquistas nao citadas
também ja foram implementadas no atual governo, entretanto, ainda
é evidente a alta do projeto neoliberal no pais, como por exemplo,
aprovacao e implementagdo do Novo Ensino Médio, que foi aprovado
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por meio de uma medida proviséria, como carater de urgéncia e sem
o debate com a sociedade.

O projeto foi revogado e passou por alguns ajustes apods
mobilizacdo popular. Recentemente, a Camara dos Deputados
concluiu a votagao do Projeto de Lei n® 5230/2023, que altera o Novo
Ensino Médio, e desconsiderou a opinido popular ao aprovar o
relatério proposto pelo deputado Mendonga Filho. Agora, o texto
segue para san¢ao do presidente Lula. Essas medidas afetam todo o
processo educacional e ataca as institui¢des ptiblicas e todos os sujeitos
que as constroem, levando a precarizagdo da educagao.

Portanto, ainda existe um longo caminho de luta e mobilizagdes
para transformar e melhorar a realidade educacional e promover
avangos e mais conquistas em torno da Educagdo. Para isso acontecer,
precisamos, enquanto sociedade, entender que a educagdo de um pais
deve ser conduzida no sentido de emancipar os sujeitos, de modo que
eles compreendam a realidade em que estdo inseridos. No entanto,
para essa tomada de consciéncia ocorrer e a sociedade realmente se
emancipar, o ser humano deve superar as formas de controle social
impostas pelo capital.

Consideracoes finais

Refletindo dialeticamente, é preciso verificar as faces que
encobrem os marcos legais, entendé-los para poder utiliza-los a fim de
serem efetivados e utilizados a favor da classe trabalhadora, no caso
da nossa discussdo, da educagdo dessa classe. A compreensao dos
mesmos nos possibilita perceber que toda conquista ndo foi dada e ndo
serd. Cada marco legal é resultado de uma luta e disputa de projetos
de sociedade.

A Educacao do/no Campo frente aos marcos legais é uma trilha
que se deu carregada de conflitos, organizagdes e mobiliza¢des, por
isso, é importante recordar a trajetéria de cada um e buscar
demonstrar que cada implementagdao ndo é acdo pura do Estado, mas

reivindicagdes dos sujeitos camponeses e suas organizagdes na direcao
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de sanar as lacunas e problemas existentes no campo educacional nas
areas camponesas e que a luta por educagdo ndo se faz separada da
luta por terra, mas se encontra atravessada de outras questdes sociais
de direitos.
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CAPITULO 9

Uma viagem em busca Estado do Conhecimento
sobre o fechamento de Escolas do Campo

Jaqueline Braga Morais Cajaiba
Arlete Ramos dos Santos

Introducao

Para inicio de viagem, afirmamos que a Educacao do Campo é
um projeto de sociedade que reivindica o direito a terra e,
concomitantemente, luta por uma educacdo do e no campo!” que
respeite e valorize as especificidades dos camponeses. Cabe
mencionar que o territério do campo é palco de disputa e exploragdo,
bem como a educagdo destinada para essa populagdo, desde o
processo de colonizagdo do Brasil, vem marcada pelo abandono,
desigualdade e violagdo de direitos.

A relacdo direito-ndo-direito a terra acompanha o direito-
ndo-direito a educacdo em mnossa histéria desde a
colonizagdo. Os povos indigenas, os trabalhadores, os negros
escravizados e até libertos assim como os camponeses foram
decretados como sem direito a terra porque foram

decretados sem saberes, sem valores de trabalho, de

7 Caldart (2002, p. 18) conceitua a diferenca de educacdo do e no campo. “No: o povo
tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educacao
pensada desde o seu lugar e com sua participagao, vinculado a cultura e as suas
necessidades humanas e sociais”.
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produtividade, sem educagdo, iletrados, analfabetos, logo,
incapazes de tornar as terras produtivas (Arroyo, 2020, p.15).

E pertinente mencionar que essa realidade ndo esta posta e aceita
genuinamente, afinal existe resisténcia e luta. Segundo Caldart (2023,
p. 374), é fundamental a luta para realizar o direito humano a
educagdo como parte de um projeto de formacao consciente e coletivo,
“sem perder, ou deixar que nos roubem, é a direcdo do passo que
implica enxergar o todo de nosso projeto de construgao”. Sem perder
de vista que este projeto é palco de disputas e contradigdes.

Diante desta conjuntura, os movimentos de Educacdo do
Campo representam um projeto social que tém denunciado a
expropriagdo da terra e a negacado do direito a educacao de qualidade,
que se mantém contrario e combatente do modelo hegemonico porque
entende que a perspectiva liberal’® é pautada na negagdo da
diversidade e na legitimagao de uma educacdo a servigo do capital, de
modo a conceber o campo como espago apenas de lucro, uma
ideologia dominante que insiste em tentar invisibilizar o campo para
conseguir expropriar os povos e explorar as riquezas da terra.

Diante dessa conjuntura, o fechamento de escolas do campo é
uma realidade no cenario da educacdo brasileira. Por isso, sdo
legitimas as produgdes que se debrucam a pesquisar esta teméatica. E
necessario afirmar que pesquisar o fechamento de escolas do campo
implica reconhecer o panorama educacional do pais, marcado por

18 Por conseguinte, numa cidadania liberal defendida pelo sistema capitalista, cujo
pressuposto é o individualismo, todos sdo conclamados a competirem entre si. Sendo
assim, essa cidadania s6 é adquirida pelos vencedores, mas mesmo assim, o Estado
Liberal afirma que “todos sdo iguais”. E o problema é que a grande maioria acredita
nessa afirmagdo construida no imagindrio coletivo por meio das politicas ditas
“publicas”. Apesar de a Educacdo do Campo ter um viés critico e emancipatério na
sua concepgao tedrica, quando ela se transforma em politica publica e é apropriada
pelo Estado Liberal, muitos sujeitos coletivos, inclusive, os movimentos sociais do
campo, que ainda ndo detém uma leitura critica, passam a defendé-la sob a 6tica do
Estado burgués, com base no eclipse ideolégico propugnado pela ofuscadora matriz
conjuntural que sustenta os compromissos elementares do (neo) desenvolvimentismo.
A tentativa de transformar a educagdo neoliberal em uma nova proposta de cunho
caritativo, apenas a submete a 16gica irreforméavel do capital (Santos, 2017, p. 79).
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injusticas e disparidades a que, historicamente, a populacdo do campo
foi negligenciada, e, portanto, as pesquisas também denunciam a
negacao de direitos.

Nessa direcdo, o presente é um recorte da dissertacdo de
mestrado e apresenta a revisdo de literatura do tipo estado do
conhecimento. O objetivo essencial foi mapear e discutir produgcdes
académicas que versavam sobre a tematica de fechamento de escolas
do campo a fim de conhecer de que maneira as facetas do fendmeno
em questdo sdo analisadas e compreendidas por outros espagos de
investigacao.

Cabe ressaltar que o estado do conhecimento é definido por
Vasconcelos, Silva e Souza (2020) como levantamentos sobre algum
conhecimento, produzido durante um determinado periodo e area de
abrangéncia. Dessa forma, possibilita rever caminhos percorridos,
portanto, possiveis de serem, mais uma vez, visitados por novas
pesquisas, de modo a favorecer a sistematizacdo, a organizacdo e o
acesso as produgdes cientificas, bem como a democratizacdo do
conhecimento.

Destarte, o Estado do conhecimento é significativo no processo
de elaboracao tedrica de uma area de conhecimento, pois identifica os
aportes tedricos, além de apontar para as restri¢des e limitacdes do
campo de pesquisa, evidenciando as suas lacunas e novas experiéncias
investigadas que apontem alternativas e solu¢des para os problemas
da prética, reconhecendo as contribui¢des da pesquisa na elaboragao
de outras proposigdes na area estudada.

Para conhecer o Estado do conhecimento sobre o fechamento
de escolas do campo, foram realizadas buscas no Catalogo de Teses e
Dissertacoes da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior- Capes, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagoes - BDTD e no banco de teses dissertacdes do Programa de
P6s-Graduacao em Educacdo da Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia (PPGED/Uesb). O recorte temporal considerou pesquisas
feitas entre os anos de 2018 a 2022.
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Fechamento de escolas do campo: a travessia pelo estado do
conhecimento

O fechamento de escolas do campo faz parte da logica de
interesses do sistema capitalista que regula o Estado, bem como as
politicas publicas em educagdo. Em face do cenario atual, tal fendmeno
se integra a légica do sistema capitalista e neoliberal que se consolida
mediante a¢des intencionais, mobilizadas pelo Estado, e se configura
enquanto negacao de direito. Essa realidade, que é concreta, se forja
dentro do contexto social construido ao longo da histéria. Afinal, a
escola do campo foi um direito conquistado com muitas lutas e
movimentos.

Para Cajaiba (2024), ao longo da histéria, existe uma luta
protagonizada pelos movimentos sociais da Educacdo do Campo, que
denuncia o fechamento de escolas do campo e defende o direito a
terra, o respeito as diferencas e a garantia de um projeto educacional
que considere, valorize e contemple a diversidade sociocultural do
camponés. E as escolas do campo se constituem como garantia de
direito e, consequentemente, a materializagdo da Educagao do Campo.

Nessa direcgdo, ressalta-se que a discussao sobre fechamento de
escolas do campo tem mobilizado e motivado estudos diversos que
buscam compreender as nuances, motivacdes e forcas envolvidas
nesse processo. Por isso, o presente estudo intencionou mapear
produgdes de Estados e programas diferentes a fim de sistematizar os
conhecimentos produzidos, resultados e apontamentos. Conforme
Morosini e Fernandes (2014, p. 155), o estado de conhecimento pode
ser definido como “identificacdo, registro, categorizagdo que levem a
reflexdao e sintese sobre a producdo cientifica de uma determinada
area, em um determinado espago de tempo, congregando periédicos,
teses, dissertacdes e livros sobre uma temaética especifica.”

Logo, o estado do conhecimento é uma estratégia metodologica
na busca por conhecer e mapear o que foi produzido sobre
determinado fendmeno, atentando aos resultados, reflexdes,
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inferéncias, limitacdes e discussdes das produgdes. Além de verificar
as restri¢des e limitagdes do campo de pesquisa a fim de evidenciar as
suas lacunas e novas experiéncias investigadas que apontem
alternativas e solugdes para os problemas da prética, reconhecendo as
contribuicdes da pesquisa na elaboracdo de outras proposigdes na area
estudada.

Feita as consideragdes acerca do significado e importancia do
Estado do conhecimento para o desenvolvimento de pesquisas, sdo
descritos os caminhos e estratégias utilizadas para chegar até o
destino. O primeiro mapeamento foi realizado no Banco de Teses e
Dissertagdes da Capes, utilizando apenas o descritor fechamento de
escolas do campo, e foram encontradas 436.949 produgdes.

Diante do ntimero significativo de produgdes, foram necessarias
outras buscas, adotando critérios para refinar os resultados. Por esse
motivo, na segunda busca, usamos os descritores fechamento de escolas
e o booleano AND, expressdo em inglés que auxilia a filtrar e limitar os
resultados, seguido do descritor campo. Como resultado, foram
localizadas 21.136 produgdes. Seguiu-se ao mapeamento, empregando
os descritores aspados fechamento de escolas, seguido do booleano AND
e do descritor “campo”, e foram localizadas 27 produgodes. Feita a
identificacdo e leitura do resumo e do titulo, observamos que algumas
pesquisas se distanciaram da tematica e ndo atendiam o objetivo do
estudo. Seguimos a pesquisa, agora apenas com os descritores
fechamento de escolas do campo com aspas, refinando os resultados para
apenas dissertacdes produzidas entre 2018 e 2022, e foram
identificadas um total de 7 pesquisas.
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Quadro 1: Resultado do mapeamento na Capes - 2022

Descritores Numeros de Tipo
producdes localizadas

Fechamento de escolas 436.949 94.868 dissertacoes
do campo 342.081 Teses
Fechamento de escolas 21.136 17.160 dissertacdes
AND do campo 3.976 teses
“Fechamento de 27 22 dissertagdes
escolas” AND “do 5 teses
campo”
“Fechamento de escolas 7 7 dissertagdes
do campo”

Fonte: Produzido pela autora com base no Catdlogo de Teses e Dissertagdes da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior- Capes (2022).

Na busca na BDTD, empregando os descritores fechamento de
escolas do campo, obtivemos um resultado de 153 produgdes. No
segundo momento, ao filtrarmos a busca limitando as produgoes
defendidas entre 2018 a 2022, localizamos 10 producdes. Apds a leitura
dos titulos e resumos, foi verificado que dos 10 textos, apenas 4
tratavam diretamente do fechamento de escolas do campo.

Quadro 2: Resultado da busca na BDTD - 2022

Descritores Namero de Tipos de Filtro
producoes documentos
Fechamento de escolas do 153 35 teses Sem filtro
campo 118
dissertagoes
“Fechamento de escolas 10 8 dissertacoes Com
do campo” 2 teses filtro de
tempo

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes -BDTD (2022).

Por sua vez, no banco de teses e dissertagdes do PPGED/ Uesb,
foram localizadas 2 pesquisas. Ambas tratavam do tema em debate ja
no titulo do texto. E importante mencionar que, durante o estudo, um
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dado chama a atencao: algumas produgdes se repetem em mais de um
banco de dados, a saber: a produgao de Elis Santos Correia (2018) foi
localizada em duas bases: Capes e BDTD, e os trabalhos de Rosilda
Fernandes (2020) e Sandra Silva (2021) foram localizados na Capes e
no banco de teses e dissertagdes do PPGED/Uesb. E possivel inferir
que caminhos diferentes podem nos levar aos mesmos lugares. Nao
existe uma so6 estrada, ndo existe um s6 percurso nem uma sé verdade.
Podemos fazer itinerarios diferentes e chegar aos mesmos lugares.

Ap6s a leitura dos resumos encontrados na tultima busca, foi
realizada uma pré-selecao de textos das trés bases de dados. Dos 19
estudos escolhidos (7 da Capes, 10 do BDTD e 2 do PPGED), apenas 7
producdes permaneceram no processo de andlise, uma vez que, nessa
etapa, diante do volume de produgdes, foi necessario utilizar alguns
critérios para escolher apenas as que seriam sistematizadas. Desse
modo, foi realizada a leitura mais apurada de 7 produgdes, tendo sido
elencadas como caracteristicas comuns serem estudos do tipo
dissertacOes, fazerem a utilizagdo da perspectiva do Materialismo
Histoérico Dialético e terem sido defendidas entre os anos de 2018 a
2022. E possivel afirmar que todas as pesquisas listadas tém relacio
com o objeto de estudo, o que foi verificado tanto no titulo quanto nas
palavras-chave e no resumo, bem como no desenvolvimento das
pesquisas. No Quadro 3, apresentamos as pesquisas selecionadas com
identificagdo do autor, ano de publicagdo, instituicdo e titulo da
pesquisa.

Quadpro 3: Pesquisas selecionadas para andlise - 2018- 2022

Autor /Ano/Instituicao Titulo

Elis Santos Correia - 2018 - | O Fechamento das Escolas do Campo em
Universidade Federal de | Sergipe: territérios em disputa (2007-2015)
Sergipe - USF

Silmar Oliveira dos Santos - | Questdo agraria e o Fechamento de Escolas do
2019 - Universidade Federal | Campo em Rolim de Moura - RO
de Rondénia - Unir
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Josiane Nascimento da Silva -
2019 - Universidade Federal
do Pard- UFPA Campus
Universitario de Castanhal

Entre niimeros e narrativas, um estudo sobre
o fechamento de escolas em localidades rurais
na Amazonia paraense.

Adma Hermenegildo Rocha -
2020 - Universidade do
Estado da Bahia- Uneb

Da garantia do direito a educagdo ao
Fechamento das Escolas do Campo: uma
negligéncia com os povos do campo no
Semidrido Brasileiro

Rosilda Costa Fernandes -
2021 - Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia- Uesb

Acbes dos Movimentos Sociais contra o
Fechamento de Escolas do Campo: lutas e
enfrentamentos

Vanessa Costa dos Santos -
2019- Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia- Uesb

As Diretrizes Neoliberais e suas Implica¢oes
sobre a Politica de Fechamento de Escolas do
Campo em Vitéria da Conquista - Bahia

Sandra Mara do Carmo Silva
-2021- Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia- Uesb

Fechamento de Escolas do Campo em
municipios da Bahia: estudo de caso dos
Territorios de Identidade do Sudoeste Baiano,
do Médio Sudoeste e do Médio Rio de Contas

Fonte: Produzido pela autora com base na Capes, BDTD e banco de teses e dissertagao

do PPGED (2022).

Resultados e discussoes: o que revelam as pesquisas acerca

do fechamento de escolas do campo no Brasil

Ap0s fazer essa travessia, encontramos muitos conhecimentos,

percepcoes e indagacdes de pesquisadores diversos. E importante

registrar que foi constatada a existéncia de um largo acervo de

pesquisas que versam sobre a temdtica analisada, localizados por

diversos estados do pais. Por isso, uma das dificuldades na realizagao

desse estudo foi justamente selecionar um ntmero reduzido de

trabalhos para produzir a analise.

Comecaremos com a discussao da pesquisa de Sandra Mara do

Carmo Silva (2021), que buscou conhecer quais as consequéncias do

fechamento de escolas do campo para as comunidades dos Territérios

de Identidade da &rea de abrangéncia da Universidade Estadual do
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Sudoeste da Bahia (Uesb) -Territério de Identidade do Sudoeste
Baiano, Territério de Identidade Médio Sudoeste da Bahia e Territorio
de Identidade Médio Rio de Contas. Outrossim, faz uma relevante
leitura e discussao da Educagao do Campo e dos marcos legais, desde
a Resolu¢do CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, até a Lei
12.960/2014.

Silva (2021) realizou uma pesquisa no Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) e obteve
dados que indicam um crescimento acentuado no namero de escolas
fechadas nos municipios pesquisados. A autora analisa que os
resultados contradizem aquilo que garantem as leis. Em suas
conclusdes a autora aponta que o fechamento de escolas no campo é
um fendmeno multifacetado que envolve nucleacdo de escolas,
municipalizagdo, crescimento da monocultura, expansdo do
agronegocio®” e, em contrapartida, gera dificuldades para os pequenos
agricultores e repercute na auséncia e/ou ineficacia de politicas
publicas para o campo.

Ainda segundo Silva (2021), no desenvolvimento da pesquisa foi
constatado que, apesar da existéncia da Lei 12.960, sancionada em 27
de marco de 2014 - que dificulta o fechamento de escola do campo, ao
instituir a obrigatoriedade da execucdo de um diagnéstico da
comunidade para analisar o impacto que o fechamento pode acarretar
a comunidade - e, embora esta lei seja um avango, as necessidades das
comunidades ndo sdo consideradas ao se fechar uma escola. Quanto
ao diagndstico do fendmeno, em geral, tem considerado apenas o
quantitativo de alunos em detrimento do respeito e valorizacdo da
identidade e cultura dos sujeitos.

%o agronegocio, modelo agricola hegemonico hoje no Brasil, tem como base técnico-
cientifica a chamada Revolucao Verde, que se disseminou amplamente no pais a partir
da segunda metade do século XX, transformando radicalmente as paisagens. O
avanco do agronegocio no Brasil se fez com a substituicdo de ecossistemas naturais
por monocultivos e com a expulsdao de populagdes tradicionais dos territérios,
causando grande destruicdo de agroecossistemas diversificados, construidos ao longo
de séculos por essas populacdes (Monteiro, 2012, p.69).

188



Silva (2021) infere ainda que o fechamento de escolas do campo
tem provocado grandes prejuizos as criangas e aos adolescentes, que,
ao serem transferidos de forma compulséria para outra localidade,
seja intracampo ou para a cidade, distanciam-se de seu universo
cultural e ambiental. Isso gera no estudante um sentimento de nédo
pertencimento ao novo espago, interferindo na construgdo e
reconhecimento da identidade camponesa.

Seguimos para reflexdo sobre o estudo desenvolvido por Rosilda
Costa Fernandes (2021), que tem contribuigdes pertinentes para
discutir e compreender o processo de fechamento de escolas do campo
e o papel dos movimentos sociais nesse cenario. A saber, a autora
evidencia uma crise dos movimentos sociais e a necessidade de
retomada das lutas. No que tange ao fechamento das escolas do
campo, do seu locus de pesquisa, os movimentos sociais ndo fizeram
grandes enfrentamentos com agdes de visibilidade. Para Fernandes
(2021), os movimentos sociais estdo fragilizados, consequéncia da
realidade politica e do contexto neoliberal, bem como das manobras
para inibir a participacdo das organizagdes sociais do pais.

Fernandes (2021) realiza sua pesquisa na perspectiva do
Materialismo Histérico Dialético. Destarte, discorre sobre as
categorias e traz para a reflexdo a categoria da contradicdo. “Tanto o
fechamento de escolas quanto as acdes dos movimentos sociais esta
inserido em um contexto mais amplo de contradicdo e da luta de
classes presente na sociedade capitalista” (Fernandes, 2021, p.29). E
constata que a contradigdo se constitui na luta dos contrérios e
reafirma que a Educacdo do Campo deve atender aos interesses dos
povos do campo a medida que busca superar as relacoes capitalistas,
resistindo aos principios do agronegdcio.

A autora ressalta ainda a importancia e a necessidade dos
movimentos sociais no enfrentamento ao fechamento de escolas do
campo, visto que [...] “a histoéria do Brasil sempre foi marcada por lutas
e revoltas populares que sdo as raizes dos movimentos sociais no pais,
os quais se formaram em contextos de exclusdao, desigualdades e
exploracdo da classe trabalhadora” (Fernandes, 2021, p. 40). Além
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disso, reafirma que as conquistas alcancadas no Brasil pela classe
trabalhadora foram frutos de lutas que precisam ser intensificadas.

A préxima dissertagdo que apresentamos é a de Vanessa Costa
dos Santos (2019,) cujo estudo versou sobre a problemética do
fechamento de escolas do campo no municipio de Vitéria da
Conquista-Bahia e as influéncias das politicas neoliberais nesse
fendmeno. Ela assinala a existéncia de movimentos e organiza¢des
populares que resistem ao processo de expansao do agronegocio e das
politicas neoliberais no campo, que tem se fortalecido, também, por
meio do processo de fechamento de escolas do campo.

Para Santos (2019), as a¢des do neoliberalismo estao dentro do
conjunto de estratégias para a perpetuacgdo e predominio do
capitalismo no Brasil, que se concretizam com a expansdo do
agronegoécio centralizado no monocultivo e, concomitantemente, na
exploracao do trabalhador do campo, favorecendo o esvaziamento das

areas rurais.

Para garantir a lucratividade, as grandes empresas do
agronegocio no Brasil articulam-se por meio das politicas
neoliberais, que lhes oferecem condigdes essenciais para a
concretizagdo da obtengdo do lucro (terra, 4gua, mao-de-obra
barata, infraestrutura, etc.), viabilizando fatores essenciais a
manutencdo do poder burgués (Santos, 2019, p. 103).

A referida autora analisa as atas do Conselho Municipal de
Educacado, que registraram o processo de fechamento de escolas do
campo em Vitéria da Conquista e identifica distintos motivos que
justificavam as ag¢des, dentre os quais elencamos: nimero reduzido de
alunos; escola com infraestruturas precérias; desinteresse de
professores de irem para o campo; impossibilidade de contratacdo de
mais professores por meio de selecdo e compromisso de melhoria da
qualidade de ensino por intermédio da nucleagdo e utilizagdo do
transporte escolar.

De acordo com Santos (2019), a Lei 12.960/2014 pode ser
apontada como uma conquista da classe trabalhadora do campo e para
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as liderancas sociais - essa lei que é fruto de embates e de
reivindicagdes que mobilizaram o governo a aprovacao. Para Santos
(2019), a realidade é contraditéria, uma vez que o fechamento de
escolas do campo ainda existe, por isso, ainda temos um longo
caminho a percorrer entre a teoria e a prética. E conclui afirmando que
o municipio de Vitéria da Conquista segue reproduzindo a légica de
fechamento de escolas do campo que vem acontecendo ao nivel
nacional, ignorando intimeras legislacdes que asseguram o direito a
Educagao do Campo.

Ainda viajando pelo territério da Bahia, chegamos a pesquisa de
Adma Hermenegildo Rocha (2020), cujo objetivo foi identificar os
motivos que acarretam a extingdo das escolas do campo nos
municipios pertencentes ao Territério do Sertdo do Sdo Francisco,
entre o periodo de 2014 a 2018. A autora confere um toque de leveza e
investe na estética poética da escrita ao iniciar os capitulos com poesias
e fotografias da regido. Conforme a autora, a proposta é “(...)
disseminar uma nova visdo do Semiarido Brasileiro e do campo,
superando cenas/imagens de chdo rachado e vegetacdo seca, dando
visibilidade as belezas naturais presentes nesses espacos pouco
retratados e vistas” (Rocha, 2020, p. 37).

Ao longo da pesquisa, a autora convoca os leitores e leitoras a
refletirem sobre o campo, sua constituicao social e histérica, incitando
a necessidade de valorizagdo desse espaco, além de declarar que é
urgente a desmistificagdo das visdes estereotipadas do campo que,
intencionalmente, foram perpetuadas ao longo dos anos. A autora
discute ainda a auséncia do Estado nas comunidades do campo, que
sempre usou e continua usando a ética da invisibilidade quando o
assunto consiste em garantir direitos basicos a populagdo camponesa
e, nesse caso, principalmente a Educacéo, o que se configura como um
dos motivos para o fechamento de escolas do campo.

Cabe mencionarmos que, tanto os estudos de Silva (2021),
Fernandes (2021), Santos (2019), quanto o de Rocha (2020), apontam o
avanco do agronegécio como uma forca presente nos espagos do
campo como produtor de tecnologia para acelerar a produgédo e gerar
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lucros e, com isso, enfraquecendo os pequenos produtores e gerando
uma situagdo econdmica e de producdo desigual. Rocha (2020) faz,
inclusive, uma convocatoria:

Logo, o que se torna urgente no campo além da mudanga de
concepcdo do mesmo, sdao os modos de producdo
desenvolvidos nesse lugar, onde se privilegia o agronegdcio,
e exclui a agricultura familiar desse mercado “esmagador”,
que, cada vez, mais busca lucros em um menor tempo
possivel e, para isso, agride o meio ambiente com o uso de
agrotoxicos e praticas de producdo inadequadas, o que
contribui tanto, para a erosdao dos solos, assim como para o
aumento da escassez de chuvas, o que eleva os indices de
seca na regido, que, por sua vez, colaboram para o éxodo
rural (Rocha, 2020. p. 57).

Em suma, Rocha (2020) defende a importancia e a urgéncia da
participagdo da comunidade na luta constante pelo direito a educacao
e no enfrentamento ao fechamento das escolas do campo. Lutas essas
que, segundo a autora, devem ser amparadas nos marcos legais que
preveem o direito a educacdo préxima da residéncia. Ressalta ainda
que a populagdo precisa conhecer seus direitos e organizar
movimentos coletivos para discussdo da problematica, levando ao
conhecimento da sociedade a problematica da extingdo das escolas do
campo e as consequéncias dessa agdo para as comunidades.

Seguimos a viagem, agora, para conhecer o trabalho de Elis
Santos Correia (2018), que objetivou compreender por que vem
ocorrendo o Fechamento das Escolas do Campo em Sergipe. A autora
levanta a hipotese da existéncia de uma disputa desigual, marcada por
contradicoes: de um lado, a ideia do campo como territério apenas de
producdo econdmica, e do outro, a luta dos movimentos sociais pela
construcao de um novo territério, um espacgo voltado a produgdo da
vida e as mobilizagdes de enfrentamento aos modelos que geram
desigualdades entre as classes sociais.

A dissertagdo de Correia (2018) identificou trés justificativas
para os fechamentos de escolas do campo, a saber: esvaziamento do
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campo e turmas com poucos alunos; melhoria do ensino, atrelada ao
fim do multisseriado, e gestdo financeira municipal, ou seja, estratégia
para reducdo de gastos. O estudo constatou ainda que, em geral, o
fechamento de escolas do campo acontece sem o devido debate
publico, em espagos para que a comunidade seja informada ou
consultada acerca das possiveis consequéncias dessas a¢des para as
comunidades.

A autora conclui em seu estudo que a Educacao do Campo é um
territério em disputa. Desse modo, o fechamento de escolas representa
um movimento que entende o campo como espaco de producio
econdmica, contraria, portanto, a toda histéria de luta e reivindicacdo
que reconhece o campo como um espago de vida, de histérias, que
resiste historicamente a exploracdo e a dominagdo. Consoante aos
estudos ja analisados, a pesquisadora também aponta as contradicdes
presentes no curso histérico da Educacdo do Campo e declara que o
techamento de escolas do campo se configura como uma negacao de
direito, amparado nas investidas do modelo neoliberal para o
esvaziamento do campo.

Ap6s viajar pelos “estados” do Nordeste do Brasil, seguimos
rumo a Rondonia para conhecer e analisar a pesquisa realizada por
Silmar Oliveira dos Santos (2019), que busca entender como se deu o
processo de fechamento de escolas do campo no municipio de Rolim
de Moura e qual a relagdo desse processo com os interesses do
capitalismo em sua fase imperialista. O autor menciona o debate
acerca das influéncias exercidas pelo Banco Mundial, nos rumos da
educacdo brasileira e, concomitantemente, na Educacdo do Campo. A
saber:

A educacdo é posta como um investimento para formar o
jovem camponés para que o mesmo ndo continue no campo,
é incentivada uma formagdo nao especifica ao campo, de
forma que esse jovem ndo intente ser camponés, e dessa
forma o éxodo rural é fortalecido, pois para o Banco Mundial
enquanto principal agente do imperialismo o esvaziamento
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do campo é fundamental para a manutengdo da estrutura
fundidria altamente concentrada (Santos, 2019, p. 44).

Santos (2019) constata no fechamento de escolas do campo
tendéncias do imperialismo e o Banco Mundial aparece como
principal agéncia desse modelo que exerce grande manipulagdo,
interferindo diretamente nas politicas educacionais dos paises
semicoloniais e que, intencionalmente, busca dificultar o avanco da
luta no campo, a medida que favorece o agronegécio e colabora para
a invisibilizacdo e esvaziamento do campo. Sobre o imperialismo,
Santos (2019, p.63) aponta que “o imperialismo propicia a dominagdo
de uma classe sobre a outra no interior de cada Estado, mas, além
disso, possibilita a dominacdo e o controle de um grupo de nagdes
desenvolvidas sobre outras nao desenvolvidas”.

A pesquisa de Santos (2019) discute como as politicas publicas
educacionais contribuiram para o processo de fechamento de escolas
do campo a partir da década de 1990, considerando como pano de
fundo a estrutura fundiaria brasileira, concentrada e excludente, que
mantém a subordinacdo da terra aos interesses capitalistas, marcada
pela correlacdo de forcas existentes entre a questdo agréria brasileira e
a Educacao do Campo.

Ao analisar os marcos legais da Educagdo do Campo, Santos
(2019) adverte que a instauragao da politica de nucleacdo de escolas se
refletiu no fechamento de escolas do campo, o que mobilizou a
Campanha Nacional que questionava o fechamento e reivindicava a
construcao de escolas no campo nomeada “Fechar Escola é Crime”.
Esse movimento deu espaco para a aprovagao da Lei de n° 12.960, de
27 de marco de 2014, que modificou o artigo 28 da LDB n° 9394,/1996.

O autor assevera que a Educagdo do Campo no Brasil, ao longo
da histéria, ndo foi entendida como prioridade para o Estado com
vistas a formacdo humana. Contrariamente, sio desenvolvidos
projetos, programas descontinuos e emergenciais, com vistas a
satisfazer o0s interesses econdmicos. Vale destacar que com

organizacao e luta de movimentos em favor da Educacdao do Campo,
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foram alcangados programas, projetos, politicas e leis que, mesmo
estando submetidas aos interesses do Estado, representam a
resisténcia as determinagdes do interesse do sistema capitalista.

Santos (2019) elenca entre os motivos para o fechamento de
escolas do campo em Rolim de Moura, o éxodo rural-impulsionado
pela falta de condi¢cdes para a permanéncia no campo - e a
municipalizacdo. Segundo o autor, “situacdo que ganhou forgas a
partir de 1990 por via de determinagdes dos organismos
internacionais, sobretudo do Banco Mundial” (Santos, 2019. p. 168).
Além dos motivos listados, o autor aponta ainda outras consequéncias
do fechamento de escolas do campo:

Em sintese, o fechamento das escolas do campo
multisseriadas e posterior polarizacdo teve como principais
consequéncias a énfase do investimento no transporte
escolar, situagdes de risco para a vida dos alunos nos trajetos
de o6nibus onde enfrentam diariamente estradas e linhas
vicinais precarias e também no perigo das vias mais
movimentadas sem ponto de espera, cansago dessas criancas
que acordam mais cedo e chegam mais tarde em casa, e o
enfraquecimento da participacdo da comunidade devido a
distdncia das escolas polos, contexto que interfere na
qualidade da educagdo ofertada para esse alunos. (Santos,
2019, p. 186)

Em resumo, para Santos (2019), o processo de fechamento de
escolas do campo na cidade pesquisada estd em consonancia com os
interesses dos projetos de organismos internacionais e faz parte da
l6gica capitalista, por isso sdo intensos os investimentos em agdes que
geram o esvaziamento do campo, de modo a potencializar e expandir
o agronegocio. Avangamos na travessia e localizamos a pesquisa de
Josiane Nascimento Silva (2019), realizada no estado do Pard, que
objetivava encontrar uma explicacdo para o grande quantitativo de
escolas fechadas na Amazonia paraense, cendrio onde se alarmam
graves indices de exclusdo social, consoante aos registros destacados
pela autora dos indicadores do Censo Escolar da Educagao Basica.
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Silva (2019) apresenta a problematica do expressivo nimero de
escolas do campo fechadas no Pard e destaca as intervengdes do Férum
Paraense de Educacdo do Campo (FPEC), advindo do Movimento
Paraense de Educacdo, com a criagdo da campanha Nenhuma escola a
menos, e o servico do Disk deniincia contra o fechamento de escolas do
campo. Segundo a pesquisadora, esse é um instrumento que atua
junto ao Ministério Pablico do Estado do Para (MP/PA) e fornece
informagdes coletadas por meio de dentncias acerca de provaveis
irregularidades cometidas pelos governos que culminam com o
fechamento de escolas entendidas como investidas das politicas
neoliberais na esfera da educacio.

O estudo de Silva (2019) assinala as atuagdes protagonizadas
pelo FPEC, tais como os seminarios estaduais realizados nos anos de
2018 e 2019 nas dependéncias do campus da Universidade Federal do
Pard (UFPA), em Castanhal. Sao movimentos importantes para
denunciar e tentar barrar o fechamento de escolas do campo. As
discussdes levantadas nos semindrios exteriorizam causas e
consequéncias relacionadas ao fechamento das escolas descritas
assim:

Inferimos ainda que, nas localidades onde ha presenca de
movimentos sociais organizados, acdes governamentais de
fechamento de escolas tendem a ser intimidadas, haja vistas,
o conhecimento e a utilizagdo das ferramentas legalmente
constituidas pelos sujeitos locais, justificando-se assim a
existéncia e o fortalecimento das estratégias contra o
fechamento de escolas, tais como o Disk Dentincia. (Silva,
2019, p. 97)

Segundo a autora, a dentincia publica dos movimentos se
fundamenta no quantitativo de escolas fechadas nos ultimos anos,
apesar da existéncia de metas de universalizagdo da Educacao Basica
previstas no Plano Nacional de Educagdo e dos altos indices de
analfabetismo. De lado oposto, os representantes de governos
apresentam como justificativas para o fechamento de escolas a
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escassez de demandas, reflexo da migragao das familias camponesas
para os centros urbanos, a falta de recursos disponiveis em
decorréncia do modelo de financiamento da Educagdao Publica no
Brasil e ainda as questdes técnicas relacionadas as informagdes de
alimentagdo do Sistema Censo Escolar.

A pesquisa desenvolvida chega a conclusdao que, mesmo diante
das diversas a¢des realizadas pelo FPEC, ndo existiu ainda penalizacao
de gestores publicos por ndo cumprirem a lei 12.960/14, entendendo
que “as agdes de combate ao fechamento de escolas no campo no Para
precisam assumir outras dimensodes” (Silva, 2019, p. 114). A autora
destaca ainda o tecnicismo impregnado nas instituigdes
governamentais, a reproducdo de concepcdes que supervalorizam o
urbano, a auséncia e/ou desarticulacdo dos movimentos sociais e de
politicas intersetoriais, dentre outros fatores que servem de pano de
fundo para o fechamento de escolas do campo.

A vista do que foi dissertado até aqui, é notéria a semelhanca
com nosso objeto de estudo, mas encontramos diferencas acentuadas
entre os estudos, como delimitagdes dos espagos de investigagao e
sujeitos envolvidos, bem como a direcao dos objetivos e a maneira de
estruturar os estudos. O objeto investigado é, portanto, inédito, visto
que ndo foram localizadas pesquisas com a mesma problemaética,
objetivos e locus de pesquisa. O que se revela indispensavel para a
continuagdo e valorizagdo cientifica da pesquisa, afinal, se todos os
fendomenos estudados seguissem a mesma direcdo, ndo justificaria a
necessidade e a importancia de novos estudos.

No geral, as pesquisas mapeadas buscaram conhecer os motivos
que acarretaram o fechamento das escolas do campo. Dessa maneira,
identificaram as investidas neoliberais e a expansdo do agronegdcio
no campo, de modo a implicar no fechamento de escolas do campo.
Foi localizado um quantitativo expressivo de pesquisas realizadas em
todo o pais, com discussdes fecundas e resultados importantes para se
compreender a atual conjuntura da Educagdo do Campo. Ademais, a
utilizacao do Materialismo Histérico Dialético foi predominante entre
as pesquisas.
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Outro aspecto se refere ao fato de todos os estudos assinalarem
as lutas protagonizadas por homens e mulheres de movimentos
sociais que, ao longo da histoéria, reivindicaram o direito a educagao
publica de qualidade para a populacdo camponesa. As pesquisas
ainda demarcaram a diferenca entre Educacao do Campo? e Educagao
Rural, ndo apenas na nomenclatura, mas, sobretudo, elucidando o
antagonismo que os dois projetos representam. As pesquisas
convergem ainda no sentido de apontar que a Lei 12.960/2014 é um
marco importante, contudo ndo tem sido respeitada, e escolas do
campo continuam sendo fechadas.

As pesquisas apontam que a Educacdo Rural representa um
modelo de educacdo vinculado a um projeto de sociedade, pensado e
gerido no prisma hegemonico para educar a classe trabalhadora, com
objetivo de suprir os interesses econdmicos implementados no Brasil.
Destarte, a Educacdo do Campo nasceu das lutas erguidas pelos
movimentos sociais populares do campo, com destaque para o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
reivindicando o direito a terra, a educacdo de qualidade feita por e
para os sujeitos do campo.

Consideracoes Finais

A construcao do estado do conhecimento possibilitou conhecer
diferentes estudos e sistematizar producdes de 6 programas de Pos-
Graduacao diferentes, pertencentes a 4 estados do Brasil. Dessa
maneira, foi possivel observar que todas as pesquisas mencionam e
destacam que as investidas neoliberais e a expansao do agronegécio
no campo implicam e corroboram para o fechamento de escolas do
campo.

2OPara melhor compreensdo da diferenca entre Educacdo do Campo e Educacdo
Rural, sugerimos a leitura de: Souza, Maria Antonia de. A Educagao do Campo no
Brasil. (2016). In: Souza, Elizeu Clementino de; Chaves, Vera Lucia Jacob. (orgs.).
(2016). Documentacao, Memoria e Histéria da Educacdo no Brasil: didlogos sobre
politicas de educacao e diversidade. vol. 01. Tubarao: Copiart. p. 133- 158.
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Durante a viagem e mapeamento de produgdes por estados
diferentes, foram observados outros dados convergentes entre as
pesquisas que tratam do fechamento de escolas do campo. Entre eles,
é indispensdvel destacarmos a nucleagdo das escolas, as ideias
negativas sobre a multisseriacdo, a promogdo de recursos federais
destinados para operacionalizar o transporte escolar, praticas
intencionais promovidas pelo Estado que caminham em consonancia
com os ideais vigentes nas sociedades capitalistas.

A guisa de conclusao, é preciso reafirmar que a educacao publica
destinada as populagdes que vivem no campo é um direito que precisa
ser assegurado mediante politicas publicas para todas as pessoas, e a
escola do campo estd garantida perante lei. Portanto, o fechamento de
escolas do campo se configura enquanto violacdo de direitos que
precisa ser denunciado. Além disso, é urgente a mobilizagdo coletiva
dos movimentos sociais, universidades e toda a sociedade civil no
sentido de lutar pelo acesso, permanéncia e qualidade da educagao
ofertada aos camponeses.
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CAPITULO 10

A Educacao do Campo como espago de resisténcia:
analise das praticas pedagogicas na Bahia

Juliana Chervinski

Bruna Rafaela dos Santos
Valentina Paz Tobar Tobar
Diana Ferreira Campos Schroeder

Introducao

A educagao do campo refere-se a um modelo educacional
voltado para as necessidades das comunidades do campo. Esse
modelo considera profundamente as diversas realidades, culturas,
saberes e modos de vida das comunidades do campo para garantir o
direito a educacao de qualidade (Aratjo e Bergamasco, 2018). Com a
educacdo do campo, busca-se alcancar aquelas pessoas pertencentes
as comunidades tradicionais, tais como camponesas, quilombolas,
indigenas, ribeirinhas, etc., que residem em lugares distantes dos
centros urbanos, os quais vivem das atividades agricolas, artesanais,
manufatureiras, pecudrias, entre outros.

Do mesmo modo, entende-se a educagao do campo como uma
proposta pedagogica que vai além do ensino tradicional, pois se
propde a manter e fortalecer a cultura e a identidade das
comunidades, ao mesmo tempo que outorga ferramentas necessarias
para enfrentar os desafios contemporaneos (Martins, 2008). Para tanto,
as legislacdes educacionais devem considerar as especificidades da
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Educagao no Campo, garantindo que a base curricular seja ndo apenas
diversificada, mas também contextualizada, de modo a refletir a
histéria local e regional, assim como as contribuicdes de diferentes
grupos étnicos. Essa abordagem é essencial para a promocdo de uma
educacgao inclusiva e democrética, que respeite as particularidades
culturais e sociais dos sujeitos que habitam o campo. Nesse contexto,
o ensino de Histéria assume um papel central, contribuindo
significativamente para a formacao critica e cidada dos estudantes ao
integrar diferentes perspectivas e experiéncias sobre o passado e o
presente.

No Brasil, a educagdo do campo comeca a emergir com as
demandas manifestadas nos setores rurais, em que a educagao foi um
dos fatores que incentivaram a luta dessas populacdes, pois
precisavam de uma educacdo que atendesse as suas especificidades
culturais, sociais e econdmicas (Conte e Souza, 2022). O processo de
construgdo da educagdo do campo foi impulsionado por diferentes
fatores historicos, sociais, culturais, politicos e econdmicos, dos quais
pode-se destacar os movimentos sociais no campo, que ajudaram a
reivindicar a educacdo para a realidade rural; desigualdades sociais,
que revelavam uma oferta educacional precéria e fragmentada; e a
instauragdo de politicas ptublicas e reformas educacionais que levaram
a reconhecer a educacdo do campo como um direito universal (De
Souza, 2012).

Nos tltimos anos, a educagdo do campo vem se concretizando
no estado da Bahia, com iniciativas que buscam ampliar e qualificar a
oferta educacional no estado, abordando uma metodologia que
considera e respeita o contexto em que vivem as comunidades locais,
como forma de enfrentar problemas estruturais, incluindo a
precariedade das condi¢des de ensino e a falta de recursos
educacionais. Segundo dados do IBGE (2024), atualmente, o estado da
Bahia contempla uma ampla rede de ensino que abrange uma grande
diversidade de comunidades. Porém, ainda existem complicacdes e
desafios quando se consideram as particularidades educacionais de
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cada comunidade, como as diferencas culturais e sociais no processo
educacional (Pinheiro e Cardoso, 2023).

Segundo Paulo Freire (2011), é preciso repensarmos as praticas
educativas que ha na contemporaneidade e desconstruir a ideia de que
a educacao se resume na mera transmissao do conhecimento, pois, na
realidade, deveria ir mais além do que isso, como é o caso da educacao
do campo. Com o pensamento de Freire, compreende-se que abordar
a educacdo do campo desde a promocao de um didlogo critico, com
uma ampla gama de préticas pedagodgicas, pode ser uma
oportunidade na formagao de individuos criticos para a construcao de
uma sociedade mais justa.

A educagdo do campo permite garantir um trabalho educativo
de respeito e a valorizagdo do contexto que ha por tras do aluno do
campo, assim, ao integrar as experiéncias dessas comunidades ao
processo de ensino, se produz um espago onde converge o
conhecimento junto com a realidade dessas populagdes. Ao respeitar
a relagdo com a terra, a tradigdo das comunidades, os saberes
ancestrais ou as préticas agricolas, permite-se obter um aprendizado
mais significativo e transformador durante o processo de ensino (Do
Nascimento, Dos Santos e Mascarenhas, 2024).

Além disso, a educagdo do campo é considerada como um
recurso relevante, capaz de potencializar o desenvolvimento das
comunidades envolvidas, ao mesmo tempo em que respeita e valoriza
as particularidades e o saber acumulado dessas comunidades,
reconhecendo o que elas tém a oferecer e promovendo a inclusao de
seus conhecimentos e préticas no processo de educativo (Sant Ana,
2024).

Por meio de uma revisao sistemaética, o presente trabalho tem
como justificativa entender como funciona a educacdo do campo,
especialmente no estado da Bahia, como uma forma de resisténcia
para as comunidades rurais. Tais investigacdes devem identificar
estratégias e propostas pedagogicas que busquem superar as
problematicas estruturais que afetam a educacao rural, como a falta de
recursos, a precariedade das condicdes de ensino e a desconsideracao
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das especificidades locais e regionais no curriculo escolar. Por isso,
este trabalho tem como objetivo principal analisar o papel da
educagdao do campo como um espaco de resisténcia, explorando as
abordagens educacionais, histéricas, sociopoliticas e culturais da
educacdo do campo no estado da Bahia. Para tanto, os objetivos
especificos sdo: analisar as concepgdes tedricas e politicas publicas que
estruturam a educagdo do campo na Bahia; examinar o papel dos
movimentos sociais na promocao da educagdo do campo como espaco
de resisténcia e transformacao social; investigar como a educagdo do
campo atua como uma pratica de resisténcia contra-hegemonica.

Fundamentacao tedrica

A revisdo sistemética é um método de pesquisa que se destaca
pela sua abordagem rigorosa e organizada, voltada para a andlise e
sintese de informacoes ja publicadas sobre um tema especifico. Esse
tipo de revisdo adota critérios bem definidos e métodos replicéveis, o
que possibilita uma visao mais ampla e confiavel sobre a literatura
disponivel (Botelho; Cunha; Macedo, 2011). Diferente de revisdes
tradicionais, que podem ser mais narrativas e subjetivas, a revisdo
sistematica visa minimizar vieses e garantir uma anélise robusta, atil
para fundamentar decisdes e estudos futuros.

Como afirma Amaral et al. (2022), a revisdo sistematica nao
apenas retine o conhecimento existente, mas também identifica
lacunas no campo de pesquisa, promovendo reflexdes sobre questdes
que ainda carecem de investiga¢do. Essa metodologia, portanto, torna-
se essencial em areas como a educacdo, onde as evidéncias sdo
frequentemente diversificadas e dispersas.

O processo de conducgdo de uma revisdo sistemdtica segue
etapas claras: desde a definicao da questdo de pesquisa, passando pela
construcao de estratégias de busca, até a triagem e anélise dos estudos.
Cada uma dessas fases é conduzida com o objetivo de reunir dados
que sejam ndo apenas relevantes, mas também capazes de oferecer
uma compreensdo mais profunda do tema investigado (Botelho;
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Cunha; Macedo, 2011; Peres; Moreira, 2018). Dessa forma, esse método
contribui para consolidar o estado da arte e embasar intervengdes que
considerem as evidéncias mais atuais.

A metodologia da revisdo sistematica pode ser um importante
instrumento para identificar e mapear praticas pedagogicas que
estejam alinhadas aos principios da educacgao critica e emancipadora
de Paulo Freire. Obras como Pedagogia do Oprimido (Freire, 1970) e
Pedagogia da Autonomia (Freire, 2011) oferecem um marco tedrico que
valoriza a educagdo como um processo dialégico e transformador, no
qual o educador e o educando constroem juntos o conhecimento.
Nesse sentido, a revisdo sistemdtica, ao organizar e analisar as
evidéncias de diversas praticas educacionais, pode ser vista como uma
ferramenta que identifica as abordagens pedagogicas que promovem
a autonomia, o respeito aos saberes locais e a conscientizacdo critica
das comunidades rurais.

Freire (1970) destaca que a educacdo deve ser centrada na
realidade do aluno, um principio que se aplica diretamente a educagao
do campo, onde as praticas pedagoégicas precisam refletir as condi¢des
sociais, culturais e econdmicas das comunidades. A revisdo
sistematica, ao revisar e agrupar os estudos existentes sobre educagao
no campo, pode destacar as praticas que fazem essa conexado e que sao
eficazes para promover a resisténcia contra-hegemoénica e o
empoderamento das comunidades rurais.

Além disso, o artigo Prdticas Pedagdgicas e Educagido do Campo:
Paulo Freire (Souza et al, 2021) traz a tona como as praticas pedagogicas
que envolvem a educagdo do campo podem ser entendidas como uma
forma de resisténcia contra as imposicdes do modelo educacional
hegemonico. O texto reforca a relevancia de se pensar a educacao do
campo nado apenas como uma metodologia de ensino, mas como uma
ferramenta de transformacdo social, alinhada a proposta de Freire
(2011), que defende a autonomia do sujeito como central no processo
de aprendizagem. Esse artigo, portanto, traz contribui¢des valiosas
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para compreender a educagdo do campo enquanto um espago de
resisténcia e empoderamento das comunidades rurais.

A analise das praticas pedagégicas, dentro de uma revisao
sistemdtica, também possibilita identificar como as metodologias
aplicadas em diferentes contextos podem ser adaptadas ou
aprimoradas, em consondncia com a proposta de Freire de uma
educacao libertadora. Assim, a revisao sistematica ndao apenas
sintetiza o estado da arte da educagdo do campo, mas também serve
como uma ferramenta critica para garantir que as préaticas
educacionais estejam em sintonia com os objetivos emancipatdrios da
educacdo, tal como defendido por Freire em Pedagogia da Autonomia
(2011), onde enfatiza a importdncia de um ensino que liberte e
empodere 0s sujeitos sociais.

Metodologia

Esta é uma pesquisa qualitativa (Gil, 2002), cujo objetivo é
analisar o papel da educagdo do campo como um espaco de
resisténcia, explorando as abordagens educacionais, histdricas,
sociopoliticas e culturais da educagdo do campo no estado da Bahia. A
analise foi realizada com base em estudos que exploram conceitos,
préticas pedagodgicas, percepgdes ou experiéncias relacionadas a
educagdo no campo e sua influéncia na resisténcia contra-hegemonica.

A coleta de dados foi realizada entre novembro e dezembro de
2024, utilizando as bases de dados Scielo, Google Académico,
Periédicos CAPES, e a literatura cinzenta disponivel na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). A estratégia de
busca utilizou termos como: “Educa¢do do campo”, “Paulo Freire”,
“Bahia” e “Resisténcia contra-hegemonica”, combinados com
operadores booleanos (AND, OR). Exemplos de buscas realizadas
incluem: ("Educacao do Campo" AND "Bahia") e ("Pedagogia Critica"
AND '"Paulo Freire").

Foram incluidos estudos que abordassem o tema da educacao
do campo na Bahia, publicados entre 2000 e 2024; apresentassem
analises tedricas ou empiricas sobre praticas pedagogicas, politicas
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publicas, formacdo de professores ou movimentos sociais. E foram
excluidos estudos fora do contexto educacional ou que nao tratassem
diretamente da Bahia; publicados em idiomas diferentes de
portugués, inglés ou espanhol.

Os estudos selecionados passaram por triagem, onde foi feito
a leitura dos titulos e resumos para identificagdo de estudos relevantes
e a andlise completa para confirmar a elegibilidade. Os resultados
foram distribuidos em trés categorias:

I.  Concepcoes da Educacdo do Campo: andlise de
politicas publicas; formacdo de professores e praticas
pedagogicas; principais desafios;

II.  Movimentos Sociais e Resisténcia: Estudos que
destacam o papel de movimentos como o MST na luta
por uma educagao rural de qualidade;

II. A Resisténcia Hegemonica na Educagdo no Campo e
Quilombola: desafios e conquistas
Os dados foram sintetizados de forma descritiva, com cada
categoria tematica representando um eixo analitico da revisdo. Essa
abordagem permitiu uma visdo abrangente das dinamicas e desafios
enfrentados pela educacdo no campo na Bahia.

Resultados e discussao
L. Concepcoes da Educacao do Campo:

A educacdo no campo, historicamente, tem sido caracterizada
por condi¢des de precariedade, resultado de descasos institucionais,
especialmente pela auséncia de politicas publicas eficazes voltadas
para as populacdes rurais. Esse quadro de exclusao e negligéncia
reflete-se em diversos aspectos da vida social e econdmica dessas
comunidades, como a inexisténcia de estradas adequadas para o
escoamento da producdo, a precariedade no atendimento a satde, a
escassez de assisténcia técnica e o limitado acesso a educagio basica e
superior de qualidade, entre outros.
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Os sujeitos dessa realidade - criangas, adolescentes e jovens -
enfrentam um cendrio de desorientacdo frente aos desafios e
incertezas da contemporaneidade, cujos efeitos se agravam com o
processo de alienacdo cultural e o pensamento imposto pelas
experiéncias vivenciadas pelos habitantes de areas urbanas. Nesse
contexto, as familias no campo tém buscado resistir a expropriacao da
terra e as dificuldades impostas pela falta de infraestrutura e servigos
publicos, ao tentarem garantir sua sobrevivéncia e permanéncia nas
areas rurais. Contudo, a auséncia de condicoes dignas de vida, a falta
de escolas e a caréncia de recursos educacionais dificultam a escolha
entre permanecer ou migrar para os centros urbanos em busca de
melhores oportunidades.

Molina e Antunes-Rocha (2014) argumentam que a educacao
rural, em suas vertentes mais conservadoras, ignora as realidades
culturais e sociais dos sujeitos do campo, originando-se de um
pensamento latifundista e empresarial que visa o controle politico
sobre as terras e seus trabalhadores. Essa educacdo, muitas vezes, nao
leva em considerac¢do a vivéncia dos individuos com a terra, com os
ciclos naturais e as préticas culturais locais, como a agricultura, a pesca
e o manejo sustentavel dos recursos naturais. Ao invés disso, propaga
valores e principios distantes das realidades e necessidades da vida
rural, desconectando os estudantes do seu préprio contexto
sociocultural. Portanto, é urgente repensar as praticas pedagdgicas na
educacdo do campo, de modo a integrar o conhecimento formal com
os saberes tradicionais, garantindo uma formacao mais ampla, critica
e respeitosa com a cultura e a identidade dos povos rurais.

Furtado (2006) destaca que, no Brasil, o conceito de "rural" em
oposigdo ao "urbano" atingiu sua expressdo maxima até a década de
1970, quando essa distin¢ao simbolizava a diferenga entre o "atraso" e
o "moderno". Estar na drea urbana significava estar em contato com o
que havia de mais avangado, especialmente no que se referia a
industria, aos progressos das ciéncias e das tecnologias, além dos bens
e servigos oferecidos pelas cidades. Contudo, a definicdo do que
constitui o "moderno" permanece uma questdo complexa, sendo
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fundamental refletir sobre como esses elementos industriais e
tecnolégicos, promovidos pelo contexto urbano, se relacionam com as
realidades do campo.

Anadlise de politicas pablicas

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei
9.394/96, em seu Artigo 28, reconhece as caracteristicas singulares da
educacdo no campo, estabelecendo diretrizes para adaptagdes
curriculares, metodoldgicas e organizacionais. Porém, esta é a tnica
mencao direta a educagdo rural em todo o texto da lei, o que limita sua
aplicacdo prética e gera debates sobre as estratégias necessarias para
uma implementacao efetiva. Embora a LDB determine a necessidade
de adaptagdes curriculares para atender a populacdo rural, ainda
persiste um conjunto significativo de desafios nas escolas do campo.
A falta de recursos, infraestrutura precaria, dificuldades de acesso e
transporte, além do desinteresse de professores e alunos pela
educacdo rural, sdo problemas recorrentes que dificultam a melhoria
das condic¢des educacionais.

E imperativo que as politicas ptblicas voltadas a educacdo no
campo sejam aprimoradas para garantir condicdes adequadas de
aprendizagem e respeitar as especificidades desse contexto. Isso
envolve a valorizacdo da formacdo profissional dos docentes que
atuam nessas regides, o incentivo a participacdo ativa das
comunidades rurais nas decisdes educacionais e o fornecimento de
recursos financeiros adequados para atender as necessidades locais.

A construcdo e reforma das escolas, a disponibilizacdo de
transporte escolar adequado e o fornecimento de materiais didaticos e
tecnol6gicos apropriados sdo aspectos essenciais para o fortalecimento
da infraestrutura educacional no campo. Além disso, a implementacao
de programas de alimentacdo escolar de qualidade e a garantia de
acesso a servicos de satde sdo fundamentais para garantir que os
alunos possam aproveitar plenamente as oportunidades educacionais,
contribuindo também para a reducdo das desigualdades entre as areas
urbanas e rurais.

211



Outro ponto crucial é a valorizagdo das praticas locais, como a
agricultura familiar e as técnicas sustentdveis, dentro do curriculo
escolar. Esse processo ndo apenas reforca a identidade e a cultura das
comunidades rurais, mas também oferece uma educacdo mais
relevante e conectada com a realidade dos estudantes. Além disso, é
imprescindivel promover a inclusao digital nas escolas do campo,
garantindo o acesso a internet e as tecnologias educacionais, o que
ampliard as possibilidades de aprendizado e pesquisa, além de
reduzir a exclusao digital.

Por fim, a construgdo de politicas publicas efetivas e
duradouras depende de um esfor¢o conjunto entre governos, escolas,
professores, comunidades rurais e organiza¢des ndo governamentais.
Somente por meio de um trabalho colaborativo seréd possivel garantir
uma educagdo inclusiva, equitativa e de qualidade para todos os
estudantes, independentemente de sua localizagdo geografica.

Formacao de Professores e Praticas Pedagogicas

Ao analisar pesquisas que tratam das especificidades da
formagdo docente no campo e préticas pedagogicas alinhadas aos
saberes locais, iniciamos com Pereira (2007), que destaca a educagao
como um instrumento relevante na sociedade brasileira, embora, ao
longo da histéria, muitas vezes tenha se desenvolvido sob concepcoes
que priorizam caminhos cartesianos, pragmaéticos e reprodutivistas. A
educacdo no Brasil acompanhou a trajetéria histérica do pais, trazendo
avangos, mas também aprofundando desigualdades sociais no campo,
especialmente no acesso a terra e as condigdes de sobrevivéncia.

A concepcao de educacao é multifacetada, sendo entendida de
formas diferentes conforme as abordagens tedricas e préaticas
adotadas. Monteiro (2001) ressalta a importancia de refletir sobre as
préticas pedagoégicas, enfatizando que a atuagdo do professor ndo se
limita & razdo técnica, mas envolve também os sentimentos, a
subjetividade e a intuigdo. Essa visdo aponta para uma compreensao
holistica da educacdo, que deve considerar nao apenas os aspectos
técnicos do ensino, mas também as dimensdes afetivas e sociais que
permeiam o processo educativo.
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Bell Hooks (2013) propde uma abordagem pedagdgica que visa
transgredir os padrdes tradicionais de ensino, defendendo que a
educagao deve ser um processo de libertacdo. Para Hooks, o papel da
educagao é capacitar os alunos a questionarem as estruturas de poder
e transformarem a realidade social em que estdo inseridos. Essa
abordagem integra a promocao da igualdade, da justica social e o
respeito a diversidade, sugerindo que o ensino nado seja visto como
unidirecional, mas como um espago de emancipacao e transformagao
social. Paulo Freire (1996) também defende uma educagdo centrada na
autonomia e na emancipacao dos sujeitos, com énfase na participacao
ativa dos alunos, no didlogo e na construgao coletiva do conhecimento.

Essas abordagens oferecem beneficios e desafios. A énfase na
reflexdo critica e na autonomia dos alunos, defendida por Freire e
Hooks, pode contribuir para a formacao de cidadaos criticos, mas
enfrenta desafios, como a resisténcia das estruturas escolares
tradicionais e a necessidade de uma formacdo docente continua.
Abordagens mais centradas na transmissdo de contetdos e na
valorizagdo da autoridade do professor, como defendidas por
Monteiro, podem proporcionar uma base sélida de conhecimentos e
habilidades, mas limitam a participacdo ativa dos alunos e o
desenvolvimento de sua autonomia.

A educagdo tem um impacto profundo nas visdes de mundo,
valores e comportamentos dos individuos. Uma educacdo que
valoriza a reflexao critica, a autonomia e o respeito a diversidade tem
o potencial de construir uma sociedade mais justa e democratica, onde
os individuos sdo capazes de pensar independentemente e agir de
forma ética. Para que isso se concretize, é necessario investir na
formacdo continua dos educadores, na reformulacdo dos curriculos
escolares e na criacdo de espagos educativos que promovam a
participacdo e o didlogo como principios fundamentais da pratica
pedagogica.

Marcelo Magalhdes (2014) observa que os professores
frequentemente enfrentam a sobrecarga de um curriculo extenso, o
que dificulta a abordagem significativa de todos os temas propostos.
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A democratizacdo do conhecimento vai além do simples acesso,
implicando também na sua produgdo, superando a visdo
hierarquizada do conhecimento prépria da modernidade capitalista
(Caldart, 2010, p. 112). Nesse contexto, os professores que atuam no
campo devem ser capacitados para lidar com a diversidade cultural e
integrar os contetidos curriculares a realidade cotidiana dos alunos.

Nas escolas do campo, a comunidade local frequentemente
participa da gestdo escolar, o que implica a necessidade de os
professores trabalharem em estreita parceria com os moradores,
incluindo pais e agricultores. A formacao dos professores deve incluir
vivéncias préticas e experiéncias diretas no campo, permitindo que
eles desenvolvam praticas pedagogicas que sejam tanto tedricas
quanto profundamente conectadas as realidades locais.

Esses desafios exigem um esforco coletivo envolvendo
académicos, gestores e educadores para implementar estratégias de
formacao docente eficazes e especificas para o contexto rural. Somente
por meio de um trabalho conjunto serd possivel garantir uma
educacgao de qualidade que atenda as necessidades das escolas rurais.

Principais desafios

Por dltimo, faz-se necessario discutir a importancia histérica
da educacdo no campo, destacando seus principais desafios,
comecando por Lourengo Filho (1953), que evidencia que a
preocupacgao com a escola rural remonta a época em que se discutia a
implantacdo da escola publica no Brasil. Durante um periodo de
transformagdes nas cidades, de mudangas no modelo agrario
exportador, da introdugdo da inddstria na economia e de
reorganizacdo politica, um conjunto de educadores e politicos
assumiu o desafio de alertar a sociedade sobre a auséncia do Estado
na garantia dos direitos das populagdes rurais, especialmente no que
se refere a educacgdo. Naquele contexto, Lourencgo Filho (1953) observa
que surgiram duas posi¢Oes principais no debate sobre a educacao
rural: uma defendendo uma escola diferenciada, com curriculos e
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objetivos distintos da escola urbana, e outra que, liderada por figuras
como Fernando de Azevedo e Almeida Jtnior, propunha uma escola
no campo semelhante a da cidade. A primeira posigdo via a "falta de
amor pela terra" como resultado da '"ignordncia" e defendia a
valorizagao dos modos de vida simples do campo, em oposicao a vida
urbana.

Werle (2007) observa que os intelectuais alinhados com Sud
Mennucci acreditavam que a escola rural "envenenava" os filhos dos
lavradores, alimentando neles uma falsa visao da cidade. Por outro
lado, o grupo liderado por Fernando de Azevedo e outros defendia
uma educac¢do no campo mais préoxima da educagao urbana.

Menezes Neto (1997) salienta que projetos politico-
pedagodgicos voltados para as classes populares devem ser
diferenciados dos projetos capitalistas voltados para o campo,
representados pelo agronegécio. Molina e Antunes-Rocha (2014)
reforcam essa perspectiva ao afirmar que a educagdo do campo esta
indissociavelmente ligada a luta pela terra e pela reforma agraria,
defendendo a democratizacdao do acesso a terra e ao conhecimento. A
educacdao do campo, nesse sentido, é intrinsecamente vinculada a luta
histérica por uma vida digna, por rela¢des de género mais igualitdrias
e pela distribuigdo justa da riqueza produzida pela sociedade.

Se a configuragdo atual da alianca de classes que sustenta o
agronegocio nao for alterada, com sua produgdo agricola baseada em
vastas extensdes de terra, alta tecnologia e uso intensivo de
agrotoxicos, é possivel que as escolas do campo desaparecam, junto
com a propria figura do camponés, que serd despojada de seu
territério. Molina e Antunes-Rocha (2014) afirmam que, nesse modelo,
o campo sera caracterizado como 'espagos vazios", sem sujeitos
sociais, como definido na sociologia.

De acordo com dados do INEP, mais de 32 mil escolas rurais
foram fechadas nos tltimos dez anos, reduzindo o naumero de escolas
rurais de 102 mil, em 2002, para 70 mil, em 2013. O fechamento dessas
escolas esta diretamente relacionado ao destino do campo e ao debate
central sobre a falta de trabalho rural, decorrente da intensa
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incorporacdo de novas tecnologias e da crescente automatizacdo da
produgdo. Enfrentar o desafio do fechamento das escolas no campo
exige, portanto, a superacdo do modelo de desenvolvimento
hegemonico do capital. Nao hé solugdo possivel sem que haja uma luta
pela transformacdo desse modelo (Molina; Antunes-Rocha, 2014).

A formacdo de educadores do campo nado pode ser
compreendida a partir de uma perspectiva tradicional, pois exige que
esses profissionais reorganizem suas praticas pedagoégicas de modo a
fomentar rupturas com o estabelecido. Isso implica questionar o que é
visto como natural ou legal, instigar a curiosidade, investigar e
problematizar a realidade, além de propor e realizar, juntamente com
os alunos, intervengdes significativas nessa realidade. O educador do
campo deve ter plena consciéncia de seu papel na construcdo de
alternativas para a organizagdo do trabalho escolar, com o objetivo de
promover transformagdes nas légicas tradicionais de funcionamento
das escolas. Essa atuagdo deve ser entendida como uma pratica social,
alinhada as necessidades e especificidades do contexto rural.

A educagdo do campo é um tema de grande relevancia no
cendrio educacional brasileiro, sendo amplamente debatido e
estudado por diversos pesquisadores ao longo da historia. Essa drea
de pesquisa é enriquecida por uma vasta produgdo académica que
busca compreender as dindmicas complexas que envolvem a educagdo
em ambientes rurais. Neste estudo, investigaremos as caracteristicas
historiograficas das produgodes e publicagdes que abordam a educagédo
no campo, baseando nossa andlise em trés referenciais tedricos
fundamentais.

E necessério, inicialmente, situar historicamente a educacdo do
campo no Brasil, que, ao longo de sua trajetoria, foi marcada por
desafios estruturais e profundas desigualdades socioeconémicas. No
entanto, ao longo das décadas, o pais tem observado uma evolugao
nesse contexto, com a implementacado de politicas publicas e a atuagao
de movimentos sociais desempenhando papéis essenciais na
construgdo de uma educacdo mais inclusiva e equitativa nas areas
rurais.
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IL. Movimentos Sociais e Resisténcia: Estudos que destacam o
papel de movimentos como o0 MST na luta por uma educacao rural
de qualidade;

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) é
um dos movimentos sociais mais influentes no contexto da educacao
do campo no Brasil. Além de sua luta pela reforma agraria e pelo
acesso a terra, o MST busca proporcionar uma educagdo de qualidade
para as familias rurais, promovendo transformacoes significativas na
realidade educacional do campo. O movimento tem sido fundamental
na criacdo de escolas nos assentamentos e acampamentos, com
destaque para o registro de 100 mil criangas e adolescentes estudando
em escolas conquistadas nas areas de assentamento e acampamento,
além de iniciativas de alfabetizacao de jovens e adultos e a formagao
de técnicos e educadores (Caldart, 2001, p. 207-208).

A formacdo de professores é um elemento crucial para a
melhoria da educacdo nas areas rurais. No contexto do MST, o foco
estd na formacao de educadores que compreendam as especificidades
das comunidades rurais e suas dindmicas, possibilitando a adaptagao
dos métodos pedagogicos para atender as demandas dessas
populagdes. A capacitacdo de educadores, portanto, vai além de
cursos técnicos, incluindo a vivéncia no campo e o entendimento das
necessidades locais. A educagdo do campo, nesse contexto, ndo se
limita ao ensino convencional, mas busca construir uma educacdo que
respeite as identidades culturais locais, a0 mesmo tempo em que
promove a autonomia e resisténcia contra-hegemonica. Esse processo
é central para a formacdo dos sem-terra, permitindo que eles nao
apenas adquiram conhecimento, mas também se tornem agentes de
transformacgéao social em suas comunidades.

O ensino de histéria, por exemplo, deve valorizar a conexao
com a terra e a agricultura, ressaltando o papel fundamental do
trabalho rural no desenvolvimento da sociedade. A histéria do campo
nao se limita a produgdo agricola, mas também envolve a memoria e
as identidades das comunidades rurais, bem como as lutas dos
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trabalhadores por melhores condicdes de trabalho e por acesso a terra.
Fernandes & Molina (2017) afirmam que a educagdao do campo deve
ser vista como um meio para desconstruir o imagindrio coletivo que
coloca o campo como um espago atrasado e pouco desenvolvido,
promovendo, assim, uma visdo mais justa e igualitaria da realidade
rural. Para esses autores, a educacdo do campo deve fomentar a
reflexao sobre as particularidades do campo e, ao mesmo tempo,
proporcionar a formagdo de uma consciéncia critica que desafie as
desigualdades histéricas (Fernandes & Molina, 2017, p. 212).

A formacdo docente para as escolas do campo deve, portanto,
ser direcionada as necessidades e especificidades do contexto rural. A
capacitacdo de professores precisa envolver ndo apenas uma formacao
técnica sdlida, mas também a compreensdo das dindmicas sociais,
culturais e econdmicas das comunidades rurais. Os educadores devem
ser preparados para integrar os saberes locais ao curriculo escolar e
promover praticas pedagégicas que sejam significativas e
contextualizadas. Isso implica também uma aproximacdo com as
comunidades locais, uma vez que nas escolas do campo, a participagao
da comunidade na gestdo escolar é essencial para que a educagdo
atenda realmente as suas necessidades.

O campo da educacao rural no Brasil tem sido marcado por
desafios, como a falta de recursos e infraestrutura escolar. No entanto,
politicas publicas como o Programa Nacional de Educagdo na Reforma
Agraria (PRONERA) tém sido importantes para reduzir essas
desigualdades. O PRONERA, por exemplo, busca garantir o acesso a
educacdo em d&reas rurais, promovendo a formacdo continuada de
professores e a criacdo de escolas em dreas de assentamento e
acampamento. Essas politicas publicas representam um avango
significativo na busca por uma educagao mais justa e igualitaria para
as comunidades rurais, refletindo a luta do MST por uma educagao
que seja inclusiva e de qualidade.

A educacdo do campo, tratada como educagdo rural na
legislagdo brasileira, tem um significado que vai além da simples
formagdo técnica. Ela deve envolver todos os aspectos da vida no
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campo, desde a producado agropecudria até os saberes tradicionais das
comunidades, buscando uma integracao entre os diferentes saberes e
a valorizacao da cultura local. O campo, mais do que um espago fisico,
representa um territério de identidade e pertencimento, no qual a
educacgao deve estar profundamente conectada com as experiéncias de
vida dos sujeitos que nele habitam.

III. A Resisténcia Hegemonica na Educa¢ao no Campo e
Quilombola: Desafios e Conquistas

A resisténcia hegemonica, conceito central na teoria marxista e
nos estudos de Gramsci, refere-se aos processos de contestacdo e
subversdo das formas dominantes de poder, cultura e ideologia que
buscam legitimar e naturalizar desigualdades sociais. No contexto da
educacdo, a resisténcia hegemonica pode ser observada em vérias
formas de luta contra a imposicao de modelos educacionais que nao
consideram as especificidades culturais, histéricas e sociais das
populacdes. A educacdo no campo e quilombola no Brasil sdo
exemplos paradigmaticos dessa resisténcia, pois envolvem a
construcdo de alternativas pedagogicas que desafiam a uniformizacao
e a homogeneizagao imposta pelo sistema educacional mainstream?!.

A resisténcia hegemonica, conceito central nas reflexdes de
Antonio Gramsci, refere-se ao processo pelo qual os grupos sociais
subalternos e marginalizados desafiam as formas de poder e
dominagdo que buscam naturalizar as desigualdades estruturais em
uma sociedade. Gramsci (1978), ao abordar o conceito de hegemonia,
destaca a importancia da ideologia dominante, que se sustenta nao

21 O termo "sistema educacional mainstream’ refere-se ao modelo educacional
predominante, voltado para a maioria da populagdo e geralmente associado a
instituicdes que seguem um curriculo padronizado e valores comuns, muitas vezes
focado na formacdo para o mercado de trabalho. Esse modelo tende a desconsiderar
as especificidades culturais e sociais de grupos marginalizados, como populacdes
rurais, indigenas e quilombolas, impondo uma educacao homogénea que nio leva em
conta as realidades locais dessas comunidades.
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apenas por meio da coercdo, mas também por meio do consentimento
das massas, que internalizam e reproduzem as ideias e valores que
legitimam a ordem social existente. A resisténcia hegemonica, nesse
contexto, emerge como uma forma de contestacdo e subversao dos
mecanismos que buscam manter a ordem estabelecida, sendo uma
luta por transformagdes no campo das ideias e das préticas sociais.

No contexto educacional, a resisténcia hegemonica se reflete
nas lutas por uma educagdo que contraponha os valores e praticas
dominantes, frequentemente voltados para a reproducdo das
desigualdades sociais, culturais e econdmicas. A educacao tradicional,
marcada pela homogeneizacdo e centralizacdo do conhecimento,
tende a marginalizar as culturas e os saberes das comunidades
subalternas, impondo um modelo que privilegia a visdo de mundo das
elites urbanas. Nesse sentido, a educacdo se configura como um
campo de disputa ideoldgica, onde as resisténcias se expressam tanto
nas préticas pedagodgicas quanto nas politicas educacionais que
buscam promover a equidade e a valorizacdo das identidades
culturais e locais.

A resisténcia hegemonica na educagdo, conforme sugere Freire
(1996), envolve a luta pela construcdo de uma pedagogia que nao seja
alienante, mas sim critica e transformadora. O autor argumenta que,
na maioria das vezes, a educacgdo tradicional opera como um
mecanismo de dominacio, ao invés de um instrumento de libertacao.
A educacdo bancéria, conceito desenvolvido por Freire, descreve um
modelo educacional em que o conhecimento é transmitido de forma
unidirecional, sem considerar as realidades, histdrias e contextos dos
educandos.

Para Freire, a resisténcia a essa forma de educagao deve passar
pela construcdo de uma pedagogia dialégica, na qual os estudantes
nao sejam vistos como receptaculos passivos, mas como sujeitos ativos
e criticos no processo de construgao do conhecimento.

Essa perspectiva de resisténcia, portanto, exige uma
desconstrucao das praticas pedagodgicas hegemonicas, que moldam os
sujeitos conforme um padrdo tnico e excludente, e a construcdo de
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alternativas pedagogicas que considerem a diversidade de realidades
sociais, culturais e histéricas. A educacdo popular, por exemplo, busca
romper com as estruturas tradicionais de poder que permeiam as
relagdes educacionais, promovendo um ensino que valorize as
experiéncias e os saberes dos educandos, especialmente aqueles
provenientes de grupos marginalizados.

O conceito de hegemonia, central na obra de Gramsci (1978),
pode ser aplicado diretamente a andlise do sistema educacional e de
suas formas de resisténcia. Gramsci entende a hegemonia como uma
forma de poder que ndo se sustenta apenas na coercdo, mas na
capacidade de uma classe dominante de conquistar o consentimento
das classes subalternas, impondo suas ideologias como verdades
universais. Nesse sentido, a resisténcia hegemonica na educagao se da
pela contestacdo das ideias e praticas que sustentam o status quo. A
escola tradicional, enquanto instituigdo formadora de sujeitos, é uma
das principais arenas onde essa disputa ideolégica se trava.

A resisténcia hegemonica, no contexto educacional, também
pode ser observada nas lutas por uma educacdo que valorize as
culturas e saberes locais, desafiando o curriculo oficial que
frequentemente marginaliza as tradigdes culturais e identitarias de
populagdes historicamente subalternizadas. Em sociedades como a
brasileira, a educagdo no campo e quilombola, por exemplo, se
configuram como formas de resisténcia hegemonica, pois buscam
garantir o direito dessas comunidades a um ensino que respeite suas
culturas e realidades. A luta pela educagdo do campo e pela educacao
quilombola envolve, assim, um movimento de contestacdo ao
curriculo centralizador e homogeneizador, buscando construir
alternativas pedagodgicas que incluam e valorizem as identidades
locais.

A resisténcia hegemonica, no campo educacional, também
pode ser observada nas préticas de ensino que buscam questionar e
subverter as normas estabelecidas. Uma dessas praticas é a pedagogia
critica, que se opde ao modelo tradicional e bancario de ensino. A
pedagogia critica, conforme sugerido por autores como Giroux (2011),
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é uma pratica educacional que visa ao desenvolvimento de uma
consciéncia critica nos alunos, permitindo-lhes compreender as
relacdes de poder que permeiam a sociedade e atuar para transformaé-
las. Nesse sentido, a educacdo critica se torna uma ferramenta de
resisténcia a hegemonia, pois permite que os estudantes desenvolvam
uma compreensao critica de sua realidade e, a partir disso, se tornem
agentes de transformacao.

Além disso, as politicas pablicas também desempenham um papel
importante na resisténcia hegemonica. No Brasil, iniciativas como o
Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria (PRONERA)22
e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Escolar
Quilombola? tém sido fundamentais para promover a inclusdo das
populagdes rurais e quilombolas no sistema educacional,
reconhecendo a importancia de uma educagdo que respeite suas
especificidades culturais e sociais. Essas politicas sdo, portanto,

22 Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) é uma
iniciativa do governo brasileiro criada em 1998, com o objetivo de promover o acesso
a educacdo de qualidade para as populagdes envolvidas em processos de reforma
agraria, por meio de adaptacdes as realidades existentes nas comunidades rurais. O
programa é resultado de um esfor¢co conjunto entre o Instituto Nacional de
Colonizag¢io e Reforma Agraria (INCRA) e o Ministério da Educa¢dao (MEC), e busca
responder as necessidades educacionais de grupos rurais historicamente
marginalizados, como trabalhadores da terra, assentados e suas familias, valorizando
a cultura local, buscando integrar saberes e préticas que sdo essenciais para o
desenvolvimento da agricultura familiar e outras atividades econémicas rurais. O
programa promove a construcdo de escolas em areas rurais, assegurando que os
assentados e suas familias tenham acesso a educagdo sem a necessidade de
deslocamento para centros urbanos distantes.

23 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Escolar Quilombola,
instituidas pelo Ministério da Educacao (MEC) em 2004, constituem uma politica
educacional de grande relevancia para o reconhecimento e a valorizacdo das
especificidades culturais, sociais e histéricas das comunidades quilombolas no Brasil.
As Diretrizes buscam integrar saberes tradicionais e académicos, valorizando a
cultura e identidade dessas comunidades. Propdem um curriculo adaptado as
realidades locais, promovendo inclusdo e respeito a diversidade. Defendem a
formagdo de professores alinhada as especificidades quilombolas e a melhoria da
infraestrutura escolar. Também destacam a importancia do ensino voltado a
cidadania e aos direitos territoriais. Contudo, enfrentam desafios como a falta de
recursos, formagdo docente e resisténcia a mudanga pedagoégica.
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formas concretas de resisténcia ao modelo educacional hegemonico,
pois buscam garantir que as comunidades historicamente
marginalizadas tenham acesso a uma educagao de qualidade que
valorize suas identidades e saberes.

A resisténcia hegemonica na educagao é um processo continuo
e multifacetado, que envolve a contestacdo das formas de poder que
buscam manter a desigualdade e a marginalizagdo no campo
educacional. Essa resisténcia se d4 por meio da construgdo de
alternativas pedagogicas que desafiem as praticas dominantes,
promovendo uma educacdo que seja inclusiva, critica e
transformadora. O trabalho de Gramsci, Freire, Giroux e outros
autores permite compreender a educagdo como um campo de luta,
onde as diferentes formas de saber e de ser devem ser reconhecidas e
valorizadas. No contexto brasileiro, a luta pela educagdo do campo e
quilombola exemplifica a resisténcia hegemonica, pois busca garantir
que as populacdes rurais e negras tenham acesso a um ensino que
respeite suas culturas, histérias e realidades, contribuindo para a
construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa.

A educacdo no campo, historicamente marcada pela
precariedade e pelo desinteresse do Estado, tem se constituido como
um campo de resisténcia contra a hegemonia educacional que
privilegia a urbanizacao e a modernizagdo, frequentemente ignorando
as especificidades das comunidades rurais. Para Silva (2003), a
educacdo do campo no Brasil sempre foi subestimada pela sociedade
e pelo poder publico, sendo associada a um modelo educacional
voltado para a integracdo ao mercado de trabalho urbano e a
sociedade industrial. Este modelo, ao longo de décadas, contribuiu
para a marginalizacdo das comunidades rurais, criando um ciclo de
exclusao que perpetuava as desigualdades sociais. A resisténcia a esse
modelo educacional ndo se d4 apenas na contestacdo das condigdes
materiais de ensino, mas na criagdo de uma educagdo que respeite as
préticas e saberes tradicionais do campo, contribuindo para a
preservagdo das culturas e identidades rurais.
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Em paralelo, a educacdo quilombola também se insere nesse
movimento de resisténcia, ao buscar romper com as formas de ensino
que desconsideram a heranga africana, as tradi¢des e os modos de vida
das comunidades quilombolas. A luta pela educacdo quilombola é
uma luta pela afirmagdo da identidade negra e pela valorizacdo da
cultura afro-brasileira, que foram historicamente subjugadas e
marginalizadas. A educacdo quilombola é uma prética pedagégica
que parte do principio de que a educacgdo deve ser voltada para as
especificidades de cada comunidade, reconhecendo suas histérias,
suas lutas e suas formas de organizacao social. Segundo Guimaraes
(2007), a educagao quilombola deve ser entendida como um processo
de libertagdo e afirmagdo de um projeto de sociedade que valorize a
diversidade cultural e promova a igualdade racial.

Ambas as formas de resisténcia - no campo e quilombola -
podem ser compreendidas como uma resposta a hegemonia
educacional que historicamente impds uma educacdo homogénea,
voltada para os valores e necessidades das elites urbanas. A
implementagdo de politicas publicas voltadas para a educacdo do
campo e quilombola, como o Programa Nacional de Educacao na
Reforma Agraria (PRONERA) e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Escolar Quilombola, representam avangos nesse
processo de resisténcia, pois buscam garantir que essas populacgdes
tenham acesso a uma educacgao que respeite suas especificidades e seja
promotora da justica social.

Entretanto, apesar dos avangos, a resisténcia hegemonica na
educacdo do campo e quilombola enfrenta inimeros desafios. A falta
de infraestrutura nas escolas rurais e quilombolas, a escassez de
professores capacitados e a resisténcia de setores conservadores da
sociedade representam obstaculos significativos. Além disso, a
implementacdo de uma educagdo que respeite as particularidades
culturais dessas comunidades enfrenta um cenario de desigualdade
regional e falta de recursos, o que limita as possibilidades de
concretizacdo de um modelo educacional verdadeiramente inclusivo
e transformador.
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Nesse sentido, a resisténcia hegemonica, ao desafiar a
educacgao tradicional e ao propor uma educacdo que valorize as
identidades culturais e os saberes locais, contribui para um processo
mais amplo de reconfiguracdo das relagdes de poder no Brasil. Como
argumenta Althusser (1980), as institui¢cdes educacionais nao sao
apenas reprodutoras das ideologias dominantes, mas também espagos
de luta onde diferentes formas de resisténcia podem surgir. A
educacao do campo e quilombola, ao desafiar o curriculo e os métodos
tradicionais, constitui uma forma de resisténcia a imposicdo de uma
Unica visdo de mundo e a marginalizacdo das culturas periféricas.

A resisténcia hegemonica na educacdo do campo e quilombola,
portanto, ndo se da apenas no plano das praticas pedagégicas, mas
também no campo das ideias, sendo um processo continuo de
reivindicacdo por uma educacdo mais justa, equitativa e inclusiva. Ela
envolve ndo apenas a construcdo de alternativas pedagogicas, mas
também a afirmacdo de identidades culturais e o fortalecimento de
praticas sociais que buscam uma sociedade mais plural e democratica.
Como observa Santos (2002), a resisténcia ndo é um movimento
isolado, mas parte de um processo coletivo de construcdo de
alternativas que possam, efetivamente, transformar as estruturas de
poder e as relagdes sociais dominantes.

Em sintese, a educagdo do campo e quilombola representam
formas de resisténcia hegemonica contra um modelo educacional
excludente e homogeneizador. A busca por uma educagdo que
respeite as especificidades dessas comunidades é um processo
continuo que envolve a afirmacdo de suas identidades, a valorizacao
de seus saberes e a luta pela justica social. O reconhecimento da
importancia dessas lutas e a implementacdo de politicas publicas que
atendam as necessidades dessas populagdes sdo fundamentais para a
constru¢do de uma educagdo verdadeiramente democratica e
inclusiva no Brasil.
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Consideragoes finais

O presente trabalho buscou analisar o papel da educagao do
campo como um espaco de resisténcia, explorando as abordagens
educacionais, histéricas, sociopoliticas e culturais da educacdo do
campo no estado da Bahia.

Por meio da revisdo sistemadtica, foi possivel observar que
apesar da implementagao de politicas publicas, ainda existem desafios
a serem enfrentados na educacdo do campo, desafios voltados a falta
de infraestrutura e recursos, a dificuldade de acesso e transporte, a
formagdo continua dos educadores do campo, a reformulagdo dos
curriculos escolares, e a necessidade de criar espacos educativos que
promovam a participacao, o didlogo e a diversidade cultural.

Embora esses desafios dificultam a escolha entre permanecer
ou migrar em busca de melhores oportunidades educacionais e
também limitam o desenvolvimento educacional, é importante
ressaltar a resisténcia e resiliéncia dessas comunidades que impulsa
uma transformacdo, promovendo a valorizacdo dos conhecimentos
tradicionais e o fortalecimento de praticas pedagoégicas que se
entrelagam com a realidade dessas comunidades.

Por isso, a educacdo do campo deve ser compreendida nao
apenas como um método de ensino, mas sim como uma ferramenta de
resisténcia e transformacdo, que permite integrar os saberes
tradicionais com os saberes académicos. Assim, é possivel fomentar
uma educagdo que contribua na construcdo de uma sociedade mais
justa e equitativa.
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CAPITULO 11

A formacao de educadores do campo: um caminho a
ser percorrido pelo fazer docente, passos e
descompassos

Gleydson Santos Freitas
Poliana Muritiba Boccanera Ferreira

Introducgao

De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD), realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), em 2015, 29,37 milhdes de brasileiros vivem na area rural. O
nimero representa 15,28 % da populagao total do pais, que é de 195,24
milhdes de pessoas. Sendo assim, a educacdo precisa estar ligada ao
lugar que possui o contexto, valorizando o que esse lugar possui,
mostrando vantagens de se viver no campo, dessa forma, cabe ao
educador ser o principal instrumento para essa mediacdo de
identidade, valorizagdo e conhecimentos construidos pela
comunidade.

Diante desse contexto, sabe-se que a realidade do campo é
marcada por pobreza, falta de saneamento basico, de 4gua, de politicas
publicas, e por gritantes desigualdades de direitos e de oportunidades.
Portanto, essa cruel realidade que o campo vem enfrentando esta
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contribuindo cada vez mais para o éxodo do meio rural, além de
contribuir também para a diminui¢do da autoestima do homem, da
mulher e até mesmo da crianca do campo.

Este estudo tem como plano de fundo discorrer como a literatura
revela a formacao de educadores do campo, tragando um caminho a
ser percorrido pelo fazer docente, passos e descompassos no tocante a
educacao do campo e no campo.

Diversos estudos apontam que, ao longo de nossa histéria, a
educacdo do campo sempre foi tratada com politicas compensatérias
e praticas pedagogicas dissociadas do contexto e da cultura campestre.
Nesse interim, existem muitas diferengas das Escolas do Campo para
as escolas urbanas, porém, trata-se de diferencas positivas, ela traz a
cultura de um povo, modo de viver e sobreviver com costumes e
préticas diferentes. Quando temos uma escola inserida na realidade
do campo, ndo cabe um curriculo urbano, essa pratica enfraquece a
identidade e causa desigualdade.

Apesar da proclamacdo da Reptublica Brasileira, em 15 de
novembro no ano de 1889, a educacgdo ndo era vista como prioridade,
o tema educacdo ainda era realidade distante principalmente para
aqueles brasileiros e brasileiras que ndo tinham posses. Nesse periodo,
ficou evidente que a elite brasileira negou-se a oferecer a populacao
um ensino publico e acessivel a todos, tendo em vista que no Brasil
Colonial ja4 haviam escolas para aqueles que tinham posses, porém,
para as classes menos favorecidas, como classes trabalhadoras,
escravos, povos indigenas e até mesmo para as mulheres, esses
direitos eram esquecidos.

Em 1923, aconteceu o I Congresso de Agricultura do Nordeste
Brasileiro, onde a educagdo deveria ndo somente contribuir para o
desenvolvimento agricola, como também para manter o homem no
campo e transforma-los em cidadaos présperos. Essa realidade veio a
mudar, mesmo que de forma timida, a partir de 1930, com o
surgimento do movimento da Escola Nova, quando a urbanizacao e
as grandes industrias comegaram a chamar o povo para os grandes
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centros, onde havia a necessidade de educacdo para que essas pessoas
pudessem ser inseridas nessa nova mudanga.

Na década de 1940, foi criada a chamada Comissdo Brasileira-
Americana de Educagdo das Populagdes Rurais e Associacdo de
Crédito e Assisténcia Rural, que logo depois viria a se tornar a
EMATER (Empresa de Assisténcia Técnica de Extensdao Rural). Ja em
1942, veio a surgir a Lei Organica da Educacao Nacional, lei voltada
para a formagdo das elites, que, por sua vez, conduziam o pais, com
isso, as pessoas do campo foram, mais uma vez, esquecidas.

J& na década de 50, o movimento para os grandes centros
comecou a ser estimulado, apesar disso, as pessoas precisavam se
formar/capacitar para prestar os servicos. Com isso, houve uma
grande demanda da saida da populagdo do campo para ocuparem
esses espagos nos grandes centros, porém, na década de 60, houve a
necessidade de diminuir essa saida em massa do povo do campo para
os grandes centros.

Com a criagdo da primeira Lei de Diretrizes (LDB) e Bases em
1961, onde foram determinadas modificagdes importantes para a
educacdo, cabe salientar que a educagdo do campo ainda nao entrou
em pauta nessa criagdo, ou seja, a educagdo foi tratada como se as
escolas do Brasil fossem todas iguais, independentemente de onde
essas fossem localizadas, seja na drea rural ou na &rea urbana, seja em
grandes centros ou em localidades muito pequenas.

Inconformados com 1isso, uma série de educadores
organizados no Centro Popular de Cultura e no Movimento de
Educacdo de Base, desenvolviam, ao mesmo tempo, grupos de
alfabetizacdo de adultos movimentos muito atuantes, onde foram
plantadas as primeiras sementes para o que viria a ser a educagao do
campo propriamente dita.

Em 1971, foi sancionada a segunda LDB, onde vérios programas
foram criados. Nessa segunda lei, ao contrario da primeira, ja aparece
a Educagao Rural, mesmo que dentro do viés produtivista. Dentre os
programas criados nesta época, vale destacar o PRONASEC, o
EDURURAL e o MOBRAL, o mais conhecido de todos, e que, por sua
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vez, ndo atendia apenas a populagado rural como também a populacdo
urbana, um grande programa de alfabetizacdo que foi inspirado no
método de alfabetizacdo de Paulo Freire, porém, por se tratar de um
periodo de ditadura militar, ele fazia questao de tirar o carater popular
de conscientizacdo das pessoas e impor o modelo condizente com o
regime da época.

Na década de 1980, precisamente no ano de 1987, nasce o MST
(Movimento dos Trabalhadores Sem Terra), que, por sua vez,
desempenha um papel importante para a existéncia e resisténcia das
escolas do campo. Na década de 1980, um momento muito importante
na questdo educacional foi a famosa Constituicao de 1988, em que,
pela primeira vez, se estabeleceu que a educacdo seria um direito de
todos e um dever do estado. Comecaram a haver debates
democraticos e a preocupagao com a educacdo de uma forma mais
justa e democrética, mesmo ndo falando abertamente e de forma direta
no assunto.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra, percebendo
a importancia em ter escolas em seus assentamentos e acampamentos,
comecaram a refletir uma educacgéo voltada para as necessidades do
homem do campo e a implantar as primeiras escolas do campo. Assim,
surge um importante engajamento nas lutas por escolas do campo,
mesmo que de forma autébnoma, com um ensino basico voltado para
a alfabetizacio.

Posteriormente, em 1996, com a repercussdo do chamado
Massacre do Eldorado dos Carajés, a luta do MST ganha notoriedade
e cresce com a Marcha Nacional em Brasilia, com o tema sendo
veiculado em todo territério nacional e até mesmo na imprensa
estrangeira. Cresce a pressao sobre o governo do entdo presidente,
Fernando Henrique Cardoso, que se vé obrigado a atender alguns
pontos relacionados aos movimentos do campo, como por exemplo, a
criagdo de um Ministério voltado exclusivamente para a questdo da
Reforma Agraria, bem como uma série de assentamentos no Brasil.

Em 1996, foi criada a terceira LDB, Lei 9.394/96, e s6 a partir dai
é possivel enxergar alguma evolucdo, da educacdo do campo, como
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por exemplo, a possibilidade de grupos ndo seriados nas escolas ou
atividades pedagogicas pela alternancia regular, além de recomendar
que as propostas pedagodgicas das escolas contemplem as
necessidades e interesses dos estudantes do campo etc. Estabeleceu
também as diretrizes e bases da educacdo nacional

Art. 28. Na oferta de educagdo basica para a populacao rural,
os sistemas de ensino promoverao as adaptagdes necessarias
a sua adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada
regido, especialmente:

I- contetidos curriculares e metodologias apropriadas as
reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

IT - organizacdo escolar prépria, incluindo adequagdo do
calendério escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes
climéticas;

III - adequacédo a natureza do trabalho na zona rural.
Paragrafo tnico. O fechamento de escolas do campo,
indigenas e quilombolas sera precedido de manifestacao do
6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que
considerara a justificativa apresentada pela Secretaria de
Educacéo, a analise do diagnoéstico do impacto da agdo e a
manifestacdo da comunidade escolar. (Brasil, 1996, Incluido
pela Lei n° 12.960, de 2014).

Esse paragrafo da lei nos faz entender que a educagao aplicada
deveria se ajustar a vida rural, com um calendario diferente, com um
periodo de férias diferente, os 200 dias letivos distribuidos de forma a
se adaptar a necessidade da vida no campo e com a formagao
especifica dos professores para atuarem nessas escolas. Apesar da lei
garantir esses direitos, hd uma diferenca imensa entre o seu
cumprimento e sua realidade na pratica.

Com as lutas do MST, no ano de 1997 foi realizado o I ENERA
(Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agraria), onde foram
abordadas discussdes sobre a formacao do PRONERA (Programa
Nacional de Educagao na Reforma Agréria). Em 1998, aconteceu a I
Conferéncia Nacional por Educacdo Basica do Campo.
Posteriormente, com a evolucdao, o PRONERA passou a abranger
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outras areas, como cursos de Ensino Médio, formacdo de jovens e
adultos, cursos de graduagdo em agronomia, pedagogia, historia,
direito, jornalismo, dentre outras mais, onde o povo do campo seria
beneficiado.

Entre os dias 21 a 25 de setembro do ano de 2015, aconteceu o II
Encontro Nacional dos Educadores e Educadoras do Campo na
Reforma Agraria (ENERA), na cidade de Luzidnia, no Estado de
Goids, que teve como pauta principal ir contra o fechamento das
escolas do campo, que, nesse periodo, em menos de 10 anos, desde o
primeiro encontro, em 2006, e o segundo em 2015, ja haviam sido
fechadas mais de 40 mil escolas do campo em todo o Brasil.

Com isso, é notdvel perceber que, para o estado, é mais vidvel e
mais barato manter uma escola grande na zona urbana e gastar apenas
com o transporte escolar dos educandos do campo. Isso vai totalmente
na contramao no que diz respeito a constituicdo, que diz que educagdo
é um direito de todos e um dever do Estado. Ainda nos tempos atuais,
as lutas para a qualidade e principalmente para a sobrevivéncia das
poucas escolas do campo, ainda é uma luta ardua e continua, pois, é
preciso resgatar e pagar uma divida histérica que a sociedade
brasileira tem com o homem do campo, divida essa que passa
historicamente pela desvalorizagdo com o trabalho de quem cuida da
terra e trabalha para movimentar e evoluir esse pais.

Atualmente o que vemos é o crescimento do fechamento das
escolas do Campo, ndo se tendo como critério claro os motivos para o
crescimento desse acontecimento, ou em que medida se pode ou ndo
fechar uma Escola do Campo, muito menos politicas ptblicas voltadas
para evitar esse retrocesso, apds tantas lutas para permanéncia da
mesma. Segundo dados do Censo Escolar do INEP, nos altimos vinte
e um anos (2000 - 2021), h4d um total de 151.785 escolas fechadas no
Brasil, sendo 104.385 nos territérios urbanos. Assim como afirma
Erivan Hilario, do Setor de Educac¢do do MST

O fechamento das escolas do Campo nos remete a olhar com

profundidade que o que estd em jogo é algo maior,
relacionado as disputas de projetos de campo. Os governos
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tétm demonstrado cada vez mais a clara opgdo pela
agricultura de negécio - o agronegoécio - que tem em sua
légica de fundamentos pensar num campo sem gente e, por
conseguinte, um campo sem cultura e sem escola”. Afirma
Erivan Hildrio, do Setor de Educacio do MST.
(https:/ /www.geledes.org.br)

Na contramdo de tudo isso, segundo a Constituicdo da
Reptublica Federativa Brasileira de 1988, a Lei de Diretrizes e bases da
Educagao Nacional e politicas ptblicas como PRONERA - Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria e PRONACAMPO -
Programa Nacional de Educagao do Campo, sdo contra a essa politica
de fechamento de escolas.

A Educacao do Campo no contexto do campo

Quando falamos de educacdo contextualizada, falamos em
priorizar as vivéncias do sujeito, suas problematicas e suas
potencialidades e realizar uma reflexdo permanente do local onde
vivem. Contextualizar educacdo do Campo é defender um curriculo
totalmente voltado para sua realidade, compreendendo seu préprio
ambiente, no qual o sujeito se reconheca dentro dessa proposta
curricular, tornando assim a educacdo mais atrativa, compreensiva,
onde o individuo sinta-se valorizado.

Segundo Arroyo (2004, p.12.), é necesséario “um olhar que projeta
o campo como espago de democratizagdo da sociedade brasileira e de
inclusao social, e que proteja seus sujeitos como sujeitos de histéria e
de direitos [...]”. Nesta perspectiva, um sujeito que se sinta parte do
processo educativo serd um sujeito com maior probabilidade de
aprender e, ao mesmo tempo, ensinar, de acordo as suas vivéncias.

O curriculo nessa perspectiva de educagdo contextualizada
serd um instrumento que considera a realidade
socioambiental, politica, cultural e diversa do Semidrido -

236


https://www.geledes.org.br/

espaco repleto de complexas relagdes, permeado por
exclusdes e lutas que ressignifique a prépria pratica
educativa, porque promove a participagdo do professor e da
professora, dos/as educandos/as e da comunidade, na sua
construgdo e na sua realizagao. Um curriculo que contemple
uma educagdo vinculada, politica e pedagogicamente, com a
histéria, a cultura e as causas sociais e humanas do sujeito do
campo, e ndo apenas um apéndice da escola pensando na
cidade e localizada “no” campo. (Caldart, 2004).

Sendo assim, o curriculo para uma educagdo contextualizada
deve ser totalmente voltado para a realidade e necessidades locais,
com uma didatica aplicada para atender as necessidades da realidade
de cada regido e experiéncias dos educandos, respeitando as suas
dificuldades e, ao mesmo tempo, valorizando tudo aquilo que o
educando traga de bagagem para o contexto educativo. Saviani (1980,
p. 52) afirma que promover o homem é torna-lo consciente de sua
realidade para que assim ele possa “intervir nela transformando-a no
sentido da ampliacao da liberdade, comunicagdo e colaboragdo entre
os homens”.

Com isso, se faz cada vez mais importante uma contextualizagao
da educacdo para que esses sujeitos possam futuramente interferir de
forma positiva em politicas publicas, onde seres humanos possam
situar-se dentro de um contexto econémico, social e politico. Com isso,
nao é possivel desvincular a realidade de uma comunidade da
Educacdo Contextualizada, originando assim, uma educacdo de
qualidade, relacionada ao direito de aprender.

Assim sendo, torna-se cada vez mais necessdrio que os
educadores, em especial os do campo, busquem e participem de
cursos voltados a formagdes continuadas para que possam construir
saberes contextualizados, ao contrario do que se pensava a tempos
atras, onde se imaginava que apenas a formagdo inicial seria suficiente
para a educacdo, investir em educagdo continuada é de suma e
indispensavel importancia. Isso porque, a educacdo evolui a cada
momento, com isso, cabe ao educador buscar constantemente novos

conhecimentos, para que estes, por sua vez, possam tornar sua
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didética cada vez mais interessante e, com isso, tornar mais prazerosa
a sua maneira de ensinar. E importante salientar que o bom educador
deve ser um eterno pesquisador em busca de cada vez mais de
conhecimento e atualiza¢do. Assim como afirma Freire, “ensinar ndo
é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
propria producdo ou a sua construgao”.

Partindo do contexto histérico do processo de educagdo do
campo, que se caracteriza por lutas antigas de sujeitos que habitam
nas comunidades rurais em diversas partes do nosso pais e que
buscam através dessas lutas os seus direitos a uma educacdo de
qualidade, igualitdria e totalmente voltada a sua identidade social,
cultural e vivéncias. Nao hd como falar de Educagdo do Campo
contextualizada sem abordar as lutas histéricas dos movimentos
sociais que envolveram o homem do campo para que a educacado do
campo acontecesse

A partir da década de 60 os movimentos sociais e sindicais
comecaram a lutar de forma mais incisiva contra a légica
excludente historicamente inexistente no Brasil com uma
educacdo com direito de poucos [..]. 0 campo tornou-se
importante referéncia de diferente lutas e iniciativas de
educagdo popular [...], nas quais os movimentos sociais e
sindicais organizados buscavam estimular e recriar uma
compreensdo de classe organizada, assim como desenvolver
o sentimento de pertencimento desses povos e seus
territérios [...]. (Oliveira, 196, p.17).

A origem da Educacdo do Campo surgiu da necessidade dos
movimentos sociais pela terra e a construgdao da sua identidade se faz
através da diversidade cultural de seus sujeitos, pois ela s6 ocorrera se
forem respeitadas as suas multiplas formas de olhares e a maneira em
que as vivenciam, tendo em vista que, historicamente, esses sujeitos
sempre foram vistos como ignorantes e de facil subordinacao.

A educagdo do Campo trabalha com sujeitos que atribuem
significados diferentes ao mundo, portanto, ela enfrenta o grande
desafio de aprimorar esses saberes. Segundo Caldart (2012), a
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Educacdo do Campo trabalha com a pratica. Quando falamos de
elemento central, referindo-se a Educacao do Campo, estamos falando
de classes sociais. O paradigma da questdo agraria ndo deve ser a
prioridade; a Educacdo do Campo precisa ter como objetivo atender
aos setores camponeses ou a qualquer outro projeto de sociedade,
buscando superar o capitalismo e a desigualdade social (Caldart, 2012,
p. 262).

O objetivo da Educacao do Campo é desenvolver ou trabalhar
com uma pedagogia que dé prioridade aos sujeitos do campo, que sao:
pequenos  agricultores, quilombolas, indigenas, pescadores,
camponeses, assentados e reassentados, ribeirinhos, povos de
florestas, caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra, agregados,
caboclos, meeiros, boias-frias. Podemos concluir que a Educacdo do
Campo prioriza as necessidades dos moradores do campo,
respeitando a sua importancia para a vida e a histéria do pais.

N

A Educagdo do Campo nasceu como critica a realidade
educacional da populacdo que vive do trabalho do campo e
tomando posicdo no confronto de projetos de educacao:
contra uma visao instrumentalizadora da educacao, colocada
a servico das demandas de um determinado modelo de
desenvolvimento do campo (que sempre dominou a
chamada “educagdo rural”), a afirmagdo da educacdo como
formacao humana, unilateral e de perspectiva emancipatoria,
vinculada a projetos historicos, de longo prazo (Caldart,
2008b, p. 25-26).

Essa ideia caracteriza a Educacao do Campo como um espago de
vida e ndo como referéncia ao produtivismo, onde o principal objetivo
é obter lucratividade, sem qualquer preocupacdo com o nivel de
aprendizado, como acontece no caso da Educagao Rural. A Educagao
libertadora estd sendo buscada como estratégia de resisténcia dos
camponeses para manter seu modo de vida, seus saberes, sua
existéncia social, a partir do trabalho na terra (Molina; Fernandes,
2005).
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Paulo Freire, um dos maiores intelectuais do pensamento
brasileiro, através das suas teorias e praticas, defende que a educagao
transforma a sociedade. A vulnerabilidade social e os oprimidos
traziam para Freire reflexdes e motivos para produgao de suas escritas,
desse modo, suas obras tinham um compromisso com os camponeses.
Uma sociedade desigual, de onde Freire também trazia suas
lembrancas de infincia, de marcas, raizes sofridas de uma
desigualdade presente, que, possivelmente, tenha sido um incentivo a
essa provocacao e incansavel luta por uma educacao libertadora.

Em Jaboatao perdi meu pai, em Jaboatao experimentei o que
é fome e compreendi a fome dos demais. Em Jaboatao,
crianca ainda, converti-me em homem gragas a dor e o
sofrimento que ndo me submergiram na sombra da
desesperacdo. Em Jaboatado joguei bola com os meninos do
povo. Nadei no rio e tive “minha primeira iluminagao” um
dia contemplei uma moga despida. Ela me olhou e se p6s a
rir [...]. Em Jaboatdo, quando tinha dez anos, comecei a
pensar que no mundo muitas coisas ndo andavam bem.
Embora fosse crianga comecei a perguntar-me o que poderia
fazer para ajudar os homens. (Freire, 1979, p.9)

A dedicacdo de Paulo Freire a educacdo e alfabetizagdo de jovens
e adultos nordestinos teve grandes resultados. Muitas vitérias, como
conquistas do apoio governamental, embora com dificuldades, como
o exilio na ditadura militar, causou uma mistura de sentimentos, mas
que ndo o fizeram desistir da educagdo.

As conquistas Freirianas trouxeram grande legado, legado esse
que se torna presente na educagdo brasileira, trazendo experiéncias
renovadoras. O ideédrio de Freire é uma base para Educacao do
Campo, pois sua obra tem uma grande identificagdo relacionada a
opressores e oprimidos, onde a classe dominante/opressora tinha
acesso aos bens de consumo e culturais, sendo assim, tratando-se
quase exclusivamente de dominio de renda. Contudo, torna-se
necessario uma consciéncia descolonizada desses sujeitos oprimidos,
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para assim, tornar-se autores da histdria. (Freire; Macedo, 1990; Freire,
2011).

A ligacdo entre as obras de Freire e a Educacdo do Campo esta
direcionada a wuma alfabetizacdo que ainda é necessdria na
contemporaneidade. “Ser alfabetizado nao é ser livre; é estar presente
e ativo na luta pela reivindicagdo da prépria voz a prépria histéria do
proprio futuro” (Giroux, 1996, p.11).

Freire (1981, p.43) também deixa claro esse pensamento quando
afirmava que o sujeito é “dominado pela forca dos mitos e comandado
pela publicidade organizada, ideolégica ou ndo, por isso vem
renunciando cada vez, seu saber a sua capacidade de decidir. Vem
sendo expulso da d6rbita das decisdes”. Dessa forma, o sujeito necessita
ler criticamente a sua realidade, questionando-se e tornando-se autor
de uma nova cultura. Nesse sentido, [...] entende-se que a educagao
tem fungdo de ajudar a despertar em cada pessoa a consciéncia de sua
propria dignidade e de sua capacidade de enxergar a cidadania”
(Pereira, 2006, p.95).

Educacao do Campo e formacao docente: passos e
descompassos

A educacdo no campo ¢é essencial para que haja um
desenvolvimento equilibrado nas comunidades rurais, assim como
para que um futuro melhor possa ser alcancado para as geracdes
vindouras. Contudo, para que essa educacdo seja eficiente e de
qualidade, é necessario que os educadores que a ministram estejam
devidamente preparados para o desafio, o que torna essencial a
formacdo dos professores das Escolas do Campo.

A importancia da formagao dos professores do campo reside na
necessidade de equacionar problemas praticos e especificos da area
rural, com o objetivo de tornar o processo ensino-aprendizagem mais
significativo aos alunos de modo que possam adquirir conhecimentos
necessarios para a sua vida social e profissional. E através da formacao

241



desses educadores que é possivel aprimorar as estratégias de ensino e
as condicdes de trabalho no campo.

Assim como afirmam Merler; Schutz-Foerste; Schutz-Foerste
(2013, p. 220), “a formacao dos sujeitos do campo é um desafio que se
busca superar gradativamente”. Sendo assim, a formacao do professor
do campo é uma questdo que envolve diversas discussdes na area da
educagdo, pois significa a responsabilidade do professor na formagao
do futuro cidadao. O professor do campo tem a missao de transmitir
conhecimentos e valores tanto culturais quanto sociais, além de
trabalhar em parceria com a comunidade, reconhecendo a diversidade
de individuos e o processo histérico vivido por sua regido.

Dai a importancia de uma pratica pedagogica acentuada na
“pedagogia do porqué”, estabelecendo assim, uma postura
questionadora que ultrapasse os limites da intelectualidade e gere um
cidaddo capaz de conhecer e lutar pelos seus direitos, dentro das
questdes éticas e morais, como também promover o desenvolvimento
afetivo, estabelecendo a criacdo de uma autoimagem positiva no
educando. Esse novo modelo de escola deve se preocupar com a
formagdo de individuos criativos e independentes, que pensam por si
mesmo, capazes de identificar as perguntas com que o futuro
imprevisivel os desafiara a respondé-lo.

Sendo assim, a escola do campo necessita exercer uma nova
funcdo, uma vez que as condicdes de vida na sociedade atual
requerem outro tipo de homem e de mulher, com outra formagao,
preparados para enfrentar os desafios da modernidade. Essa nova
realidade nos leva a refletir sobre a responsabilidade da escola do
campo e sua pratica pedagogica. A escola do campo deveria estar
assumindo uma postura sistematizadora do conhecimento,
aproveitando as experiéncias adquiridas, uma vez que, educar para a
contemporaneidade, significa estimular a capacidade de questionar,
de analisar criticamente e de tomar decisdes.

No ano de 1998, a UNESCO divulgou um importante relatorio
inerente a educacdo para o Século XX, intitulado Educacao: Um
Tesouro a Descobrir (Morin, 2002). No entanto, nos apropriamos desse
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titulo para afirmar que a educacdo do campo também é um tesouro a
ser descoberto por todos, uma vez que a sua realidade é gritante, onde
se sabe que os maiores indices de analfabetismo do Brasil se
encontram no campo. Diante dessa dura e amarga realidade, é
possivel perceber que ainda precisa fazer muita coisa para o bom
desenvolvimento da educacdo do campo, tendo como foco a educagao
de qualidade, almejada por todos/as.

Para a formacdo de um professor preparado para o campo, é
necessario que ele tenha conhecimento em diversas 4reas, como
Direitos Humanos, Trabalho Comunitario, Educacio Ambiental, entre
outros. E importante também que ele esteja atento as realidades de seu
entorno e saiba lidar com elas, considerando sempre as
particularidades de seus alunos e seu lugar de atuacado. Para isso, além
de experiéncia pratica, ele deve continuar buscando sempre novos
conhecimentos voltados a aprimorar do seu trabalho.

Para melhoria e aprimoramento da formacao de professores do
campo, sdo oferecidos por diversas esferas da educacdo cursos que
proporcionam a esses profissionais buscar e aperfeicoar seus
conhecimentos, trazendo uma visdao mais ampla no que diz respeito a
Educagdo do Campo. Dentre esses cursos, podemos citar o MOC
(Movimento de Organizagdo Comunitaria), fundado em 1967, com
sede em Feira de Santana, Bahia. O MOC teve como objetivo despertar
nas pessoas a luta pela garantia dos seus direitos, de forma que
pudessem escrever sua cidadania.

Em 1970, durante a ditadura militar, o MOC foi reconhecido
como entidade juridica, nascendo vinculado a igreja catdlica, com o
apoio da mesma para fugir da repressao. Apdés um tempo, o MOC
desligou-se da igreja catodlica, se unindo a outras institui¢des, com isso,
o MOC abriu caminhos na contribui¢do de busca e desenvolvimento
para o fortalecimento de associagdes comunitarias rurais e urbanas.

O MOC tem uma contribuigdo generosa para ampliacdo de
conhecimentos e desenvolvimento integrado sustentdvel na Bahia,
contemplando trés territérios: Sisal, Portal do Sertao e Bacia do
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Jacuipe, contribuindo para atuagdo qualificada na gestdo de politicas
publicas.

O MOC sempre acreditou e acredita que a histéria pode ser
mudada, que a justica pode florescer que o mundo pode ser
de todos e de todas, que todas as pessoas constroem
conhecimento e sdo sujeitos de suas histérias. Por isso que
nos seus quarenta e cinco anos de vida, sempre incentivaram
nas pequenas coisas, nas a¢des mitdas, no conhecimento das
comunidades para a solucdo dos seus problemas e rechagou

as grandes obras, nas quais os pequenos sempre se tornam
mais marginalizados. (MOC, 2011)

A Educag¢ao do Campo é um dos programas oferecidos pelo
MOC que tem o intuito de oferecer lideranga e fortalecer instituicdes
nas quais elas sdo ligadas. O projeto CAT (Conhecer, Analisar e
Transformar) é um programa de educacao contextualizada oferecido
pelo MOC em parceria com as Secretarias Municipais de Educagdo,
criado em 1994, que constitui num processo de formacdo continuada
de professores da rede publica municipal, atuando em 22 municipios
do Semiarido Baiano. Tem como principal objetivo delinear uma
metodologia com a realidade do campo, ampliando saberes e, assim,
trazendo uma educacdo de qualidade para as escolas do campo, na
perspectiva de construgdo de politicas publicas de educagdo do campo
do semidrido, com desenvolvimento de afeto pelo semidrido e
producdo de conhecimento que contribui para plena viabilizagao.

Um dos maiores desafios do projeto CAT sempre foi a auséncia
de um material didatico contextualizado que contemplasse a realidade
em que criancas, adolescentes e jovens das escolas do campo, sempre
sendo questionado por professores, como trabalhar um contexto com
materiais didéticos descontextualizados? Como preparar fichas
pedagodgicas sem material de apoio necessario? Como trabalhar
identidade com um contexto desigual? Essas inquietac¢des, das quais
os professores vivem, sdo trabalhadas com éxito nessas formagoes
oferecidas pelo CAT. Assim a educagao do campo é,
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[...] toda acdo educativa desenvolvida junto as populagdes do
campo e fundamentam-se nas praticas sociais construtivas
dessas populagdes, seus conhecimentos, habilidades,
sentimentos, valores, modo de ser, de viver e de produzir e
formas de compartilhar a vida. (Brasil, 2001)

Nessa perspectiva, nota-se que deve-se levar em consideracao o
contexto do seu surgimento, com essa compreensao, a necessidade de
programas e projetos voltados para formacdo de professores que
atuam nas escolas do campo.

Consideragoes finais

Mesmo com essa diversidade de cursos oferecidos de forma
gratuita, a participagdo do professor ainda é bastante timida, isso se
dé por diversos aspectos, como a alta rotatividade do corpo docente
das Escolas do Campo, ou seja, a cada ano hd uma mudanca dréstica
no quadro de professores, a falta de identificagdo com a Educagao do
Campo, a auséncia de estabilidade funcional, na maioria das vezes,
esses profissionais sdo contratados, falta de incentivo financeiro, a
precariedade do transporte, as péssimas condi¢des das estradas,
espaco fisico das escolas, na maioria das vezes, precario, quando
necessario, a estadia nas localidades, material didatico incompativel
com a realidade, uma jornada de trabalho exaustiva.

Vale ressaltar que a formagao de professores é uma tematica que
merece uma atencdo especial, e que, a0 mesmo, tempo vem
preocupando cada vez mais os estudiosos da educagdo, pois, é de
fundamental importancia professores preparados para que, assim, a
educacdo possa evoluir de forma positiva. E notdvel e ao mesmo
tempo preocupante detectar que quando tratamos do tema de
formacao de professores, ainda ha um longo e arduo caminho a ser
percorrido, especialmente quando tratamos da formacao de
professores voltados a educagao do campo.

Uma formagdo de professores bem executada serve para medir
o0 sucesso ou fracasso de uma unidade escolar, pois, na engrenagem
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da educacgdo, o professor exerce um papel fundamental para o seu bom
funcionamento, com isso, faz-se necessdrio que sejam criadas boas
agOes voltadas para as politicas educacionais, pois isso levara o
conhecimento com a melhor qualidade para aqueles que deles
necessitam.
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CAPITULO 12

Dialogo sobre a (re)elaboracao coletiva do Projeto
Politico Pedago6gico das escolas localizadas no
campo no territorio de identidade litoral sul da

Bahia
Edjaldo Vieira dos Santos
Arlete Ramos dos Santos
Gilvan dos Santos Sousa
Introducao

Este artigo é resultado de uma pesquisa intitulada “Gestao
democratica e (re)elaboracdo coletiva do projeto politico pedagogico?*
(PPP) das escolas localizadas no campo no Territério de Identidade
Litoral Sul da Bahia”, a qual teve por objetivo principal analisar o
processo de (re)elaboracdo coletiva do PPP das escolas do campo dos
municipios que fazem parte do Territério de Identidade Litoral Sul da
Bahia.

No processo de (re)elaboracdo do PPP para as escolas do campo,
cabe ressaltar sobre a importancia de criarmos um movimento de
discussdes coletivas, dialégico, resultante de reflexdes, escutas,
debates democraticos, por meio de estudos pautados nos marcos
legais e principios da Educacao do Campo. E preciso refletir nas rodas

24 Utilizaremos a sigla PPP
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de diadlogos a valorizacdo da identidade do homem e da mulher do
campo, a valorizacdo dos aspectos ligados a cultura, a identidade, o
trabalho como principio educativo, suas formas de viver e ser dos
sujeitos. Assim, este estudo pretende debater questdes inerentes ao
processo de (re) elaboragdo e os sentidos do PPP para a escola do
campo, além de explicitar e compreender seus significados, qual sua
relacdo com o ensino e refletir sobre alguns pressupostos que devem
orientar sua proposta pedagogica.

O debate acerca da Educacdo do Campo contribui para o
processo de transformagdo da realidade. Refletir um projeto que
venha discutir o “que prega o capitalismo e por estar situada em
campo de interesse do mesmo através do agronegécio” (Santos;
Nunes, 2020, p. 95) é o maior desafio no processo de (re)elaboracao
dos PPP. “Nao é possivel pensar um projeto de pais, de nagdo, sem
pensar um projeto de campo, um lugar social para seus sujeitos
concretos, para seus processos produtivos, de trabalho, de cultura, de
educacao” (Caldart, 2008, p. 74).

Nesse sentido, o processo de (re)elaboracao do PPP das escolas
campesinas é um tema relevante no sentido de problematizar a escola
do campo que temos e a escola do campo que queremos construir. A
relevancia estd em colocar em movimento o processo de construcao
dos PPP das escolas do campo em municipios localizados no Territério
de Identidade Litoral Sul da Bahia, com o objetivo de contribuir com a
transformacdo da realidade educacional dos povos campesinos.

Assim, o presente estudo tem por objetivo principal analisar o
processo de (re)elaboracado coletiva do PPP das escolas do campo, a
luz dos principios da Educacdo do Campo. Para tanto, julgamos
necessario entender algumas questdes essenciais: Qual a escola do
campo que temos? Qual a escola do campo que queremos? O que é
preciso fazer para construirmos a escola do campo que desejamos?

O texto estd estruturado em quatro partes, sendo que a primeira
parte aborda a Educacao do Campo e a (re)elaboragdo do PPP. A
segunda, aborda reflexdes acerca do papel do gestor escolar no
processo de construcao coletiva do PPP das escolas do campo. A
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terceira parte trata dos aspectos metodolégicos utilizados durante o
desenvolvimento do estudo. A quarta secdo aborda a andlise e
discussdo dos resultados do estudo através da pesquisa bibliografica,
analise documental e a aplicagio da técnica de grupo focal.
Finalizamos destacando algumas consideracdes e reflexdes acerca do
processo de (re)elaboracao do PPP para as escolas do campo.

Dialogo sobre a Educacao do Campo e a (re)elaboracao do
PPP

No processo de articulagdo de um PPP, temos que ter clara a
proposicdo de educacdo, a teoria pedagogica e de sociedade que
defendemos e queremos construir. Nesse sentido, pensar na
organizacdo do trabalho pedagégico da escola do campo - o PPP -
significa pensar a pedagogia do trabalho, tendo como referéncia
inicial, como ponto de partida, o trabalho do campo. Significa pensar,
especialmente para a Educacdo do Campo, o carater pedagoégico dos
processos de mudanga na base técnica da produgdo no campo.

Como diz Veiga, (1998, p. 09), “o projeto pedagogico exige
profunda reflexdo sobre as finalidades da escola, assim como a
explicitagdo de seu papel social e clara definicdo de caminhos, formas
operacionais e acdes a serem empreendidas por todos os envolvidos
com o processo educativo”. O PPP é a prépria organizacado do trabalho
pedagégico da escola como um todo. E um documento orientador,
discutido, e o seu processo de elaboracdo tem sua esséncia na
coletividade, no didlogo, na participacdo da comunidade escolar.

O PPP é uma atribuicdo legal conferida a escola pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) n°9.394/96. A nova
LDBEN estabeleceu diretrizes que definem os principios, as
finalidades, as inten¢des e os objetivos da educagdo vigentes nos dias
atuais em nosso pais. Representa uma conquista importante para a
Educacao do Campo, pois ela define, nos artigos 12, 13 e 14, a
incumbéncia de as escolas elaborarem e executarem suas propostas
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pedagodgicas com a participagdo dos profissionais da educagdo,
conselho escolar e a comunidade.

A LDBEN n° 9394/96 aponta a necessidade da elaboragao,
execugdo e avaliagdo do PPP, tendo sempre como pressuposto a
articulacdo e a construgdo de espagos participativos, enfatiza a
produgdo coletiva, que esse documento se torne vivo, dialégico, que,
para além de sua exigéncia legal, a sua elaboragdo se configura como
uma ferramenta de organizacdo do trabalho pedagoégico diante dos
anseios da comunidade escolar, vinculado as politicas nacionais,
considerando a realidade de cada escola.

Para a Resolucao CNE/CEB n° 7/2010, em que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para o Ensino Fundamental,
normatiza, no artigo 20:

§ 1° O Projeto Politico-Pedagégico da escola traduz a
proposta educativa construida pela comunidade escolar no
exercicio de sua autonomia, com base nas caracteristicas dos
alunos, nos profissionais e recursos disponiveis, tendo como
referéncia as orientagdes curriculares nacionais e dos
respectivos sistemas de ensino (Brasil, 2010a).

Ainda segundo a mesma resolucdo, em seu artigo 34, [...] os
sistemas, as redes de ensino e os projetos politico pedagoégicos das
escolas devem expressar com clareza o que é esperado dos alunos em
relacdo a sua aprendizagem” (Brasil, 2010a). Dai, faz-se necessério que
as unidades escolares definam prioridades, metas, estratégias em seu
plano de gestdao, além de pensarem e construirem uma pedagogia
critica que problematize as questdes do cotidiano de sua comunidade.

As diretrizes operacionais para a educacdo do campo, em
consonancia com as aspira¢des dos movimentos sociais do campo,
estabeleceram como um dos elementos fundamentais a organizacdo
das escolas, que devera ocorrer mediante a apresentacdo de propostas
pedagogicas, elaboradas no dmbito da autonomia das instituigdes de
ensino, contemplando a diversidade do campo em todos os seus
aspectos (sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geracao
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e etnia) e a flexibilizagdo dos tempos e espagos escolares assegurando,
por exemplo, a fixagdo de calendério escolar que considere a
configuragdo de ano letivo, independente de ano civil, e que atenda as
especificidades locais, principalmente no que tange ao periodo de
plantio e colheita. Para Santos e Santos (2024, p. 43),

pensar a construgdo do PPP das escolas do campo requer que
pensemos as matrizes identitdrias asseguradas nos
dispositivos legais especificos dessa modalidade de ensino. E
preciso colocar em lugar de destaque nas discussdes sobre a
elaboracdo do PPP a identidade, os principios e as
concepcoes da Educacdo do/no Campo, destacar a
importancia da gestdo das escolas e o seu papel na
articulagdo da elaboragdo de um PPP orientado para as
escolas campesinas a partir de suas especificidades, assim
como concepcdes de formagdes para os professores que
atuam no campo para consolidacao da Educacao do Campo,
que tem suas raizes na luta dos movimentos sociais.

E no coletivo que teremos a oportunidade de problematizar
sobre o modelo de escola reguladora que temos e refletirmos juntos a
escola emancipadora que queremos construir, liberta das amarras do
poder e do dominio do modo de producao capitalista que explora os
menos favorecidos. O gestor escolar tem papel importante nessa
construgdo, pois implica mudancas de paradigmas antes exercidos
individualmente, passando pela participagdo coletiva. Mészaros
(2008) fala que é preciso conscientizar os sujeitos e destaca que as agdes
coletivas é que poderdao livrar a populacdo da situagdo de
“paralisante”, ou seja, romper com a légica do sistema capitalista.
Ainda segundo o autor, a forca do capital pode causar a dominagdo, a
alienacdo e a exploracao dos sujeitos. A gestdo democratica da escola
é um passo importante para o aprendizado da democracia. E no
coletivo que temos a forca se nos organizarmos politicamente e lutar
pelo bem comum. Assim, podemos superar a passagem da concepgao
de Educacao Rural para a concepcao de Educacdao do Campo.
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A Educacdo do Campo consolida-se no debate conceitual,
concomitantemente ao tempo histérico. Para Caldart (2008, p. 81), “a
materialidade educativa de origem da Educagdo do Campo estd nos
processos formadores dos sujeitos coletivos da produgao e das lutas
sociais do campo”. A pesquisadora explica sobre a educacdo, que deve
ser no e do campo, da seguinte forma: “NO, o povo tem direito de ser
educado no lugar onde vive; DO: o povo tem direito a uma educacao
pensada desde o seu lugar e com a sua participacdo, vinculada a sua
cultura e as suas necessidades humanas e sociais” (Caldart, 2008, p.
18).

Corroborando com Caldart (2008), Fernandes (2002) assinala
que a Educacdo Rural faz alusdo a um modelo pedagoégico ligado a
tradicdo ruralista de dominacao e a reproducdo de uma escolarizagao
que privilegia o modelo urbano como referéncia da monocultura do
saber, enquanto a Educacao do Campo estd associada a proposta de
construcdo de wuma pedagogia, referenciando as diferentes
experiéncias dos seus sujeitos: os povos do campo. Na luta por uma
Educacdao do Campo, “o que os povos do campo tém buscado é uma
educagdo emancipadora, que rompa com as desigualdades sociais
existentes no modelo atual de sociedade e que as pessoas possam ter
os mesmos direitos e as mesmas oportunidades” (Santos, Souza,
Aratjo, 2021, p. 114).

Cabe destacar que o processo de (re)elaboragdo coletiva do PPP
das escolas do campo se d& num territério permeado por disputas
ideologicas, pois “a pratica educativa que se efetiva na escola é alvo
de disputa de interesses antagonicos” (Frigotto, 1984, p. 33). Nesse
contexto, pensar na construgao de um projeto emancipador ocorre na
contraposi¢ao do modo de producao capitalista e que se faz presente
nos espagos escolares, da mesma forma como é o acirramento da
disputa ideoldgica entre a Educacdo Rural e Educagdo do Campo.

A luta coletiva pela emancipacdo e autonomia por uma
Educacao do Campo nao é tarefa facil e exige ousadia, enfrentamentos
constantes e trabalho coletivo, pois:
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“a Educacao do Campo nasceu colada ao trabalho e a cultura
do campo. E ndo pode perder isso em seu projeto. A leitura
dos processos produtivos e dos processos culturais
formadores (ou deformadores) dos sujeitos do campo é tarefa
fundamental da construcao do projeto politico e pedagdgico
da Educagdo do Campo” (Caldart, 2004, p. 19).

Assim, pensar o PPP construido no coletivo, é pensar a escola
numa agao conjunta, participativa, numa perspectiva de provocar
mudangas na instituigdo escolar. O seu processo de construcdo no
coletivo, articulado de acordo com os principios da Educagdo do
Campo, faz-nos refletir sobre a escola do campo que temos, queremos
e desejamos construir, questionando ainda o sistema capitalista, no
qual precisamos lutar, resistir e vencer as barreiras impostas por ele.

Caldart (2004), ao apresentar os elementos para a construcao do
PPP da Educagdo do Campo, informa que o grande desafio para a sua
consolidagio se desdobra em trés tarefas combinadas: manter viva a
memoria da Educagdo do Campo, continuando e dinamizando sua
construcdo e reconstrugdo pelos seus proprios sujeitos; identificar as
dimensdes fundamentais da luta politica a ser feita no momento atual;
e seguir na construcdo do PPP da Educacao do Campo.

Caldart (2004) também identifica alguns tracos considerados
fundamentais na construcdo do PPP da Educacdo do Campo: 1.
Formagao humana vinculada a uma concepg¢ao de campo; 2. Luta por
politicas publicas que garantam o acesso universal a educagdo; 3.
Projeto de educagdo dos e ndo para os camponeses; 4. Movimentos
Sociais como sujeitos da Educagdo do Campo; 5. Vinculo com a matriz
pedagogica do trabalho e da cultura; 6. Valorizacdo e formacgao dos
educadores; 7. Escola como um dos objetos principais da Educacdo do
Campo. Percebe-se assim, que o PPP é o instrumento essencial no
processo democrético. A elaboracao coletiva desse documento é uma
tarefa importante por meio da qual a escola se fortalece,
demonstrando a sua potencialidade em organizar o trabalho
pedagogico.
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E preciso reelaborar um PPP que expresse as necessidades dos
trabalhadores e trabalhadoras do campo, que considere o que
preconiza o artigo 8° das Diretrizes Operacionais para a Educacao
Basica nas escolas do campo (Resolugdo do CNE/CEB n° 1, de 03 de
abril de 2002), que aponta nos incisos II - “direcionamento das
atividades curriculares e pedagogicas para um projeto de
desenvolvimento sustentavel; IV - controle social da qualidade da
educacdo escolar, mediante a efetiva participagdo da comunidade do
campo” (Brasil, 2002, p. 2).

E preciso ainda pensar na construgio de um PPP para as escolas
do campo pautado. A exemplo, também, devemos atentar ao processo
de construgdo do PPP das escolas do campo, nos principios que
fundamentam a Educagdo do Campo, a partir do Decreto Presidencial
n®7.352/10, no art. 2°

I - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais,
culturais, ambientais, politicos, econdomicos, de género,
geracional e de raca e etnia; II - incentivo a formulacado de
projetos politico-pedagogicos especificos para as escolas do
campo, estimulando o desenvolvimento das unidades
escolares como espagos publicos de investigagdo e
articulagdo de experiéncias e estudos direcionados para o
desenvolvimento  social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulagio com o mundo
do trabalho; III - desenvolvimento de politicas de formagao
de profissionais da educagdo para o atendimento da
especificidade das escolas do campo, considerando-se as
condicdes concretas da produgdo e reproducao social da vida
no campo; IV - valorizagao da identidade da escola do campo
por meio de projetos pedagégicos com contetidos
curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades
dos alunos do campo, bem como flexibilidade na
organizacao escolar, incluindo adequagdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condicoes climaticas; e
V - controle social da qualidade da educagdo escolar,
mediante a efetiva participacdo da comunidade e dos
movimentos sociais do campo (Brasil, 2010, p. 1).
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O grande desafio é pensar o PPP enquanto um projeto de vida.
Nesse sentido, o Decreto n° 7.352/2010 é um importante instrumento
de orientagdo para a construgdo desse instrumento, pautado nos
principios da Educacao do Campo, tais como o respeito a diversidade,
o desenvolvimento de politicas de formagao dos profissionais da
educacgao e a efetiva participacdo da comunidade e dos movimentos
sociais do campo. Acerca dos aspectos propostos para a (re)elaboragao
do PPP das escolas do campo, Caldart (2004) destaca:

Nado se trata de propor algum modelo pedagégico para as
escolas do campo, mas sim de construir coletivamente
algumas referéncias para processos pedagodgicos a serem
desenvolvidos pela escola, e que permitam que ela seja obra
e identidade dos sujeitos que ajuda a formar, com tragos que
a identifiquem com o projeto politico e pedagégico da
Educagao do Campo (p. 10).

De acordo com a autora, o PPP é um instrumento importante
no processo de organizacdo da unidade escolar e que sua elaboracao
coletiva e mediada pelo gestor escolar se faz necessario, enfoque que
sera dado no topico a seguir.

Gestao democratica e reflexdes sobre o Papel do gestor
escolar no processo de construcao coletiva do PPP das escolas
do campo

A gestdo democratica, fundamentada em principios
democraticos, e o papel do gestor escolar, que leve em consideracao a
participagdo coletiva dos diversos segmentos da escola e de sua
comunidade escolar, tem sido um debate relevante nesses ultimos
tempos. A concepcdo de gestao democratica atribui aos individuos de
uma sociedade o poder de igualdade na tomada de decisdes. Por
gestdo democratica, compreende-se:
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O tipo de lideranga exercida pelo gestor escolar e a
capacidade da comunidade escolar de atuar de modo
participativo e autdénomo, envolvendo-se com o
planejamento, a execugao e a avaliacdo de todas as agdes da
escola, tanto do ponto de vistas administrativo-financeiro,
quanto pedagdgico (Freitas, 1999, p. 30).

Uma gestdo escolar democrédtica é uma forca motriz para
problematizar sobre o modelo de escola reguladora que temos e
refletirmos juntos a escola emancipadora que queremos construir,
liberta das amarras do poder e do dominio da producdo capitalista que
explora os menos favorecidos. O gestor escolar tem a funcdo
importante nesse processo, pois implica mudangas de paradigmas
antes exercidos individualmente, passando pela participacao coletiva.
Meészaros (2008) fala que é preciso conscientizar os sujeitos e destaca
que as agdes coletivas é que poderao livrar a populacdo da situacao de
“paralisante”, isto é, romper com a légica do sistema capitalista. Para
Santos (2014, p. 201):

A Gestao participativa e democrética, na 6tica da classe
trabalhadora, ndo deve buscar seguir o propédsito neoliberal,
mas sim, adequar os seus objetivos de forma que beneficie os
trabalhadores. Todos participam da tomada de decisdes,
dividindo tarefas, e tém como ponto central a relacdo
organica entre direcdo e todos os envolvidos na instituicao.

A construgao coletiva do PPP, fundamentado nos principios da
gestdo democratica, precisa envolver toda a comunidade no processo
de sua elaboragdo. Segundo Freire (1996, p. 102): “a organizagao
democratica necessita ser falada, vivida e afirmada na acao, tal como
a democracia em geral”. Para o autor, esse processo envolve a
afirmacao concreta de uma democracia participativa.

Pensar em um PPP construido de forma coletiva, portanto, nao
é tarefa facil, pois encontramos barreiras, conflitos, resisténcias e
disputas no meio social. O seu processo de construcdo no coletivo, de
forma que se articule aos principios da Educagdo do Campo, faz-nos
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refletir sobre a escola que temos e que queremos. Mas é preciso
assumir o protagonismo dos conflitos na escola ao assumir a gestao
democratica. Nesse sentido, Caldart destaca que:

Pelo menos queremos ter o direito de estar em movimento
contra um tipo de educagdo e de escola que é cumplice da
barbérie social, que reproduz as injusticas e o desrespeito a
dignidade humana, que alimenta a inércia e a passividade
das pessoas diante da sua propria degradacao (1997, p. 147).

Em suma, a gestdo democrética possibilita a participagdo e
tomada de decisdes nos processos adotados para garantir o direito a
educacdo. Ela tem amparo legal na Constituicdo de 1988 (art. 206,
inciso VI), que consagra a gestdo democratica do ensino ptiblico como
um dos principios sob os quais o ensino deve ser ministrado,
contemplada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB
- Lei n°® 9.394/1996), nos artigos 14, incisos I e II e 15, se tornaram a
esséncia da gestdo democratica nos sistemas de ensino:

Art. 14 - Os sistemas de ensino definirao as normas da gestao
democrética do ensino publico na educacado basica, de acordo
com as suas peculiaridades e conforme os seguintes
principios: L. Participacdo dos profissionais da educagdo na
elaboracdo do projeto pedagégico da escola;

II. Participagdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes;

Art. 15 - Os sistemas de ensino assegurardo as unidades
escolares publicas de educacdo bésica que os integram
progressivos graus de autonomia pedagogica e
administrativa e de gestdo financeira, observadas as normas
de direito financeiro publico.

Com amparos legais, a gestdo escolar deve buscar estratégias
coletivas para pensar processos, acdes e tomadas de decisdo e, por
meio do trabalho coletiv,o envolver diferentes segmentos da
comunidade escolar no processo de construcao do PPP. Os marcos
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normativos e referenciais que norteiam a gestdo democrética,
direcionam também a atuagao do gestor escolar.

Os termos Gestao e Administracdo sao usados, frequentemente,
como sindnimos. De acordo com o dicionario Houaiss (2001), o termo
“Gestao” significa ato ou efeito de gerir; administracdo, geréncia;
mandato politico, periodo de administracdo em uma sociedade, na
qual se desempenha a geréncia, por delegacdo de outros sécios.

Lick (2009) compreende a administracdo como uma dimensao
da gestdo; Paro (2008), apesar de entender a abrangéncia do termo
Gestdo, ainda utiliza os termos Administracio e Gestio como
sindonimos. Ainda segundo Liick, o termo gestdo ndo é um substituto
para a administra¢do. Para a autora,

O termo gestao tem sido utilizado de forma equivocada, para
substituir ao que antes se denominava administracdo. As
proposicdes antecedentes expressam uma mudanca
significativa na postura e orientacdo de dirigentes.
Consequentemente, ndo se deve entender a respeito de como
conduziu uma organizagdo de ensino. [...] A ideia de gestdo
educacional se desenvolveu associada a outras ideias
globalizantes e dindmicas em educacdo, com destaque a sua
dimensdo politica e social, acdo para a transformacdo,
globalizagdo, participagdo, praxis, cidadania, etc. (Luck, 1997,
p- 67).

Segundo Santos (2014, p. 190):

A substituicdo do termo administracdo educacional visou a
estabelecer nas instituicdes de ensino uma orientagdo
transformadora a partir da dinamizacao da rede de relagdes
que ocorrem, dialeticamente, no seu contexto interno e
externo. Essa substituigédo foi resultado do movimento social,
associado a democratizagdo das organizagdes na década de
1980, na crise capitalista do Estado de Bem-Estar Social. Ja
que o ato de administrar estd voltado ao processo racional e
fragmentado de organizacdo, a gestdo estaria voltada para
uma Otica globalizadora, mais condizente com o modelo
econdmico emergente.
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Discutir a administracdo em contexto de gestdo democratica e
participativa requer do gestor escolar atitude flexivel e ndo autoritaria.
“O gestor para esse contexto exerce a autoridade compartilhada,
delega poderes e responsabilidades assumidas por todos” Santos
(2024, p. 66). Ao gestor, cabe inovar-se sem se intimidar, precisa
arriscar-se para obter sucesso, sobretudo quanto ao propdsito da
construgao do PPP.

Segundo Liick (2010), a conquista de uma gestdo democratica
passa pela lideranca do gestor no método de trabalho com sua equipe,
bem como nas tomadas de decisdes nas dimensdes administrativas,
pedagogicas, financeiras, das relacdes pessoais e interpessoais e de
resultados educacionais. Essas a¢es colaboram para que todos os
integrantes da escola se sintam membros do processo educacional,
visto que o PPP da escola também é o planejamento de todos os
integrantes dela.

No entendimento de Liick (2013), compete ao gestor escolar
estimular o processo, falando as vozes dos participantes, com o intuito
de experimentar a gestdo participativa através do protagonismo dos
estudantes, dos pais, dos profissionais da educacdo e da comunidade
local.

Metodologia

Os procedimentos metodolégicos que nos serviram de aportes
foram a pesquisa bibliogréfica, materiais de web sites, artigos
cientificos, dissertacdes de mestrados e teses de doutorados, analises
documentais, como decretos, leis, portarias e dados coletados por
meio da aplicacdo da técnica de grupo focal.

Para Ludke e André (1986, p. 38), “a analise documental pode se
constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos
seja complementando as informacdes obtidas por outras técnicas, seja
desvelando aspectos novos de um tema ou problema”. Portanto, a
técnica da andlise documental reflete ndo apenas os objetivos
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propostos nas fontes analisadas, mas também a contextualizacdo dos
fatos ocorridos numa dada realidade.

Quanto ao processo metodolégico, este estudo aglutina aspectos
das categorias de "qualidade" e "quantidade", j& que “o trabalho
cientifico, ao se aproximar do Método Materialista Histérico-Dialético
(MHD), na busca da totalidade, coaduna essas duas categorias e, nessa
perspectiva, englobam todas as suas propriedades e todo o seu
contetido” (Matias, 2023, p. 24). Nesse sentido, para a analise do objeto
desta pesquisa, utilizamos o MHD. O método encontra em Marx seu
assento tedrico e se diferencia pela busca de um real concreto. “O
materialismo histérico-dialético é um enfoque teérico que contribui
para desvelar a realidade, pois busca apreender o real a partir de suas
contradi¢cbes e relagdes entre singularidade, particularidade e
universalidade” (Santos; Nunes, 2020, p. 110). Nesse contexto, o MHD
busca a realidade através do desvelamento da visdo aparente do
fendmeno (Kosik, 1976, p. 12), através de uma observacao que vai da
totalidade as partes e, das partes, retoma a totalidade. Ainda segundo
Kosik, “captar o fendmeno de cada coisa significa indagar e descrever
como a coisa em si se manifesta naquele fendmeno, e como ao mesmo
tempo nele se esconde” (Ibdem, p. 12). Para andlise dos dados, temos
como referéncia a metodologia dialética, visto que “a dialética é o
pensamento critico que se propde a compreender a “coisa em si” e
sistematicamente se pergunta como é possivel chegar a compreensao
da realidade” (Kosik, 1997, p. 20).

Os dados e as informagdes que subsidiaram as andlises e os
resultados do presente estudo foram obtidos por meio da aplicacdo da
técnica de Grupo Focal (GF), que é um recurso com procedimentos
dentro da abordagem da pesquisa qualitativa. Os grupos focais
anunciam o mundo. O didlogo é a centralidade desta técnica. Segundo
Gatti (2012, p. 7), o Grupo Focal:

Privilegia-se a selecdo dos participantes segundo alguns
critérios - conforme o problema em estudo -, desde que eles
possuam algumas caracteristicas em comum que 0s
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qualificam para discussdo da questdo que sera o foco do
trabalho interativo e da coleta do material discursivo /
expressivo. Os participantes devem ter alguma vivéncia com
o tema a ser discutido, de tal modo que sua participagdo
possa trazer elementos ancorados em suas experiéncias
cotidianas (Gatti, 2012, p. 7).

A técnica de Grupo Focal (GF), aplicada com os educadores das
escolas do campo, possibilitou resultados mais consistentes acerca do
objeto de estudo. As teméticas dos (GF) foram relacionadas a partir do
objetivo da pesquisa.

No momento da aplicagio da Técnica de Grupos Focais,
explicamos para os participantes o objetivo do trabalho. Ante o
exposto, os participantes da investigacdo foram informados que
teriam suas identidades mantidas em sigilo, mediante a leitura e
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Os
nomes das (os) colaboradoras (es) foram substituidas por
pseuddnimos, a fim de preservar, como ja4 mencionado, a identidade
das (os) participantes, respeitando as normas impostas de
confidencialidade.

A pesquisa foi desenvolvida em cinco municipios localizados no
Territério de Identidade do Litoral Sul da Bahia (TLS): Barro Preto,
Itabuna, Itajuipe, Jussari e Sao José da Vitéria. Na escolha dos
municipios para a realizacdo da pesquisa, levamos em consideracao
alguns critérios: municipios que fazem parte do TLS da Bahia;
municipios que possuem escolas campesinas, ou ainda, escolas na
cidade que atendem alunos do campo com cadastro no INEP e
Educacenso; municipios em que aceitaram participar da pesquisa;
municipios em que as escolas do campo estdo no processo de
(re)elaboracao dos projetos politico pedagogicos por meio da adesao
ao Programa de Formacao de professores do campo (Formacampo?3).
O critério de inclusdo dos professores se deu a partir daqueles com
mais tempo de atuagdo na escola do campo, como também os gestores

25 Disponivel em: https://gepemdecc-formacampo.com.br/Site-formacampo-

2024 /formacampo-inicio.html. Acesso em: 15 fev.2025.
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e coordenadores pedagogicos que tenham mais tempo de atuacdo na
organizacdo administrativa e pedagégica das escolas do campo,
respectivamente.

E importante destacar que o estado da Bahia esta dividido em
27 Territorios de Identidade (TI), pelo governo estadual, constituido a
partir das caracteristicas de cada regido. A configuracdo dos TI
aconteceu a partir de 2003, pela Secretaria de Cultura da Bahia
(SecultBA), que utilizou de conceito da SEI-Superintendéncia de
Estudos Economicos, para o MDA-Ministério do Desenvolvimento
Agrario, lastreados pelo conceito de Territério, muito adequado a
légica cultural e “como um espago caracterizado por critérios
multidimensionais, tais como o meio ambiente, a economia, a
sociedade, a politica, instituigdes, dentre outros (Soares, 2022, p. 24).
Ainda segundo Soares “a divisdo territorial tem como objetivo
identificar prioridades tematicas a partir da realidade local,
possibilitando o desenvolvimento equilibrado e sustentavel entre as
regides” (2022, p. 25). Isto é, a divisdo territorial esta associada aos
espacos e as relagdes sociais produzidas no mesmo. Quanto ao
nuimero de escolas do campo no TLS, de acordo com dados levantados
no site QEdu2?, em 2023 foram localizadas 339 escolas em
funcionamento, um total de 130.409 alunos matriculados.

Resultados e discussao dos dados da pesquisa

Esta pesquisa buscou analisar o processo de (re)elaboragao
coletiva do Projeto Politico Pedagogico (PPP) das escolas do campo
em municipios que fazem parte do Territério de Identidade Litoral Sul
da Bahia, tendo por base a pesquisa bibliografica, documental e dados
coletados por meio da aplicacdo da técnica de grupo focal com os
professores dos municipios investigados.

No processo de andlise, lancamos para o grupo algumas
perguntas, como: Qual a escola do campo temos? Qual a escola do

2 Disponivel em: https://qedu.org.br. Acesso em: 15 fev.2025.
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campo que queremos? O que

2 .

é preciso fazer para construirmos a

escola do campo que desejamos? Cada grupo focal pensou a partir de

sua realidade e produziram as seguintes informagdes, conforme se

observa no Quadro 01, a seguir.

Quadro 1 - Apontamentos do Grupo Focal (Professores)

Qual a escola do

Qual a escola do

O que é preciso fazer

que ndo contempla os
contetidos
curriculares para as
escolas do campo.

o contexto
sociocultural  dos
alunos.

campo temos? campo que para construirmos a
queremos? escola do campo que
desejamos?

Temos um | Uma proposta | Elaborar a  proposta
Documento curricular especifica | curricular para as escolas
Curricular com as | do campo inserindo
Referencial especificidades das | temas interdisciplinares
Municipal (DCRM) | escolas do campo e | voltados para a

Educagao do Campo.

Escolas com PPP
desarticulados,
meramente
elaborado para

atender o sistema de

ensino.

Construgao coletiva
do PPP envolvendo
a comunidade e/ou
segmentos
escolares,
considerando a
identidade e as
especificidades da
Educacao do
Campo.

Elaborar um Projeto
Politico-Pedagoégico

embasado nos estudos
de tedricos voltados para
a concepcao de escola do
campo

pensada pela

comunidade local,
inserindo as associagdes.
E fazer um PPP como
pensado para a nossa
realidade, conforme
estamos discutindo e

ponto ja em pratica de

acordo com 0s
momentos do
Formacampo.
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para a Educagdo do
Campo.  Estamos
tendo a partir de
2021,

encontros

com 0s
do

Formacampo.

Matriz Curricular | Matriz ~ Curricular | Elaborar uma Matriz
unificada para as | contendo eixos | Curricular assegurando
escolas do | orientadores  que | temas como
campo/cidade a | valorize a | agroecologia e
partir do DCRM. identidade das | sustentabilidade
escolas do campo | orientados a  serem
(agroecologia, trabalhados de forma
sustentabilidade, interdisciplinar no
entre outros). curriculo escolar.
Contetidos Alinhar com a | (Re)elaboracao da
fragmentados, proposta curricular | proposta curricular e/ou
desvinculados da | e/ou referencial | referencial curricular
concepgao de | curricular os | municipal
Educacdo do Campo. | conhecimentos ressignificando 0s
significativos  nas | saberes essenciais e as
praticas praticas pedagogicas
pedagogicas. voltados para a
identidade dos povos
campesinos.
Formacgdo continuada | Estudar temas e | Elaborar um plano de
descontextualizada, autores que | formacgdo continuada
sem aproximagdes da | discutam a | que atenda as
concepcao de | organizacdo do | especificidades da
Educacao do Campo. | trabalho Educagdo do Campo
pedagobgico voltado | envolvendo gestores

escolares, coordenadores
pedagdgicos,

toda
comunidade escolar.

professores e

Fonte: Os autores com base no Grupo Focal (professores).

Diante das falas dos professores, percebe-se que os mesmos

foram sensibilizados e motivados para refletirem sobre a escola do

campo voltada para a emancipagao dos sujeitos, pautada no didlogo,

na transformacdo, na agdo e no processo de construgdo coletiva e
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democratica de uma proposta curricular especifica para as escolas do
campo, de um PPP embasado nos estudos de teéricos voltados para a
concepgao e principios da escola do campo, pensada pela comunidade
local, inserindo as associagdes e a participagdo dos movimentos
sociais.

As escutas foram importantes, pois notamos que os docentes
passaram a ser protagonistas nas possiveis possibilidades de
organizacao do trabalho educacional, pautado nos ideais da Educacao
do Campo em seus municipios. Na medida em que os participantes
reconhecem a realidade e suas contradicdes, despertam para a
realidade, adquirem um nivel de conscientizagdo maior, dessa forma,
comecam a agir e transformam o seu meio, pois, segundo Caldart:

E, precisamos ainda desdobrar na reflexdo do projeto da
Educacdo do Campo o debate sobre pedagogias e
metodologias que trabalhem a capacitagdo real do povo para
esta atuacdo como sujeito; sujeito da construgdo de politicas
publicas, sujeito da construcdo de projetos de
desenvolvimento, sujeito de sua organizacdo coletiva e de
lutas sociais, sujeito da reflexdo politica, e da reflexdo
pedagodgica sobre seu proprio processo de formacdo como
sujeito. (Caldart, 2004, p. 19)

No grupo focal, portanto, fica evidente que os docentes
demonstram interesse em desenvolver uma proposta educacional a
partir da concepcao de Educacdo do Campo, pois conseguem nos
ajudar a pensar sobre a escola do campo como um espago em disputa
e de luta por um projeto de préticas emancipadoras, e ndo como
espaco de saber unico aceitavel, com curriculos estabelecidos para
atender ao sistema capitalista. No tocante qual a escola do campo
temos, percebemos assim, a presenca dos marcos reguladores nos PPP
e curriculos das escolas do campo: documento desatualizado,
desvinculado com a realidade, falta de articulacio escola com a
comunidade, o desconhecimento sobre a Educagao do Campo.

Nas analises dos Documentos Curriculares Municipais no
tocante a Educacao do Campo, notamos poucas discussdes sobre a
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modalidade de ensino, conteados distantes das préticas sociais, ou
seja, um documento voltado para a pedagogia das competéncias,
estruturado de acordo com Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e incoerente com a realidade.

Nessa atividade com o grupo focal, tivemos a oportunidade de
refletir e rever as novas formas de pensar a escola do campo, seus
principios, a sua identidade, as possibilidades de superacdo dos
procedimentos burocraticos. Dessa forma, o processo de
(re)elaboragdo coletiva do PPP pelos sujeitos que compdem a
comunidade escolar torna-o:

um meio de engajamento coletivo para integrar agdes
dispersas, criar sinergias no sentido de buscar solucdes
alternativas para diferentes momentos do trabalho
pedagoégico-administrativo, desenvolver o sentimento de
pertenca, mobilizar os protagonistas para a explicitacdo de
objetivos comuns definindo o norte das agdes a serem
desencadeadas, fortalecer a constru¢do de uma coeréncia
comum, mas indispensével, para que a agdo coletiva produza
seus efeitos. (Veiga, 2003, p. 275)

Na busca pela construc¢do do PPP “de nossas escolas,
planejamos o que temos intencdo de fazer, de realizar. Lancamo-nos
para diante, com base no que temos, buscando o possivel. E antever
um futuro diferente do presente” (Veiga,1998, p. 01).

O desenvolvimento dessa técnica com os docentes possibilitou a
troca de experiéncias, rever as praticas isoladas e encontrar
possibilidades para a construcao de uma prética pedagoégica coletiva,
pautada nos principios da Educagdo da Educacdo do Campo, pois
“somente as escolas construidas politica e pedagogicamente pelos
sujeitos do campo conseguem ter o jeito do campo, e incorporar neste
jeito as formas de organizacdo e de trabalho dos povos do campo”
(Caldart, 2003, p. 66).

Nesse sentido, que possamos colocar em préatica o que destaca
Veiga (1998), que o PPP deve ter objetivos claros e definidos do
caminho que se quer percorrer na construcao do processo educativo,
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aprofundando as reflexdes sobre a finalidade da escola e o seu papel
social. Santos e Santos (2024) destacam que no processo de construcao
do PPP envolvendo a comunidade escolar na acdo educativa, é
necessario discutir a escola o marco situacional, indagando o que
somos, onde estamos e como percebemos a realidade, o marco
conceitual, discutindo os principios e concepcdes da escola, isto é,
quem somos, que escola do campo temos, qual a escola do campo
queremos, qual curriculo deve ser desenvolvido, que tipo de aluno
queremos formar, e, por ultimo, precisamos pensar no marco
operacional, ou seja, o que podemos fazer para construir a escola do
campo que desejamos, pautado nos principios e concepcdes de
Educacdo do Campo. Nesse movimento, o PPP é um processo
dialético e continuo de reflexdo-acdo-reflexdo.

Consideracoes finais

O estudo foi sobre gestdo democrética e (re)elaboragao coletiva
do Projeto Politico Pedagégico (PPP) das escolas do campo nos
municipios que fazem parte do Territério de Identidade Litoral Sul da
Bahia (TLS). As discussdes versaram sobre as seguintes indagacoes:
Qual a escola do campo que temos? Qual a escola do campo que
queremos? O que é preciso fazer para construirmos a escola do campo
que desejamos?

Na possibilidade de responder as questdes problematizadoras,
foi aplicada e analisada a técnica de Grupo Focal (GF) com os
professores de cinco municipios do Territério de Identidade Litoral
Sul da Bahia, assim como a realizagdo de estudo bibliografico e
documental.

A (re)elaboracdo coletiva do PPP, alinhado a concepcao e aos
principios da Educagdo do Campo, deve envolver toda a comunidade
escolar (pais, alunos, professores, funciondrios, gestores escolares,
coordenadores pedagogicos, os movimentos sociais e as associacdes
existentes) para que, juntos, possam construir um PPP emancipador.
Percebemos que as discussdes sobre o processo de (re)elaboragdo do
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PPP para as escolas do campo, ainda sdo recentes; necessita-se de
estudos e aprofundamento tedrico.

Conclusivamente, atribui-se ao gestor escolar a importancia de
sua atuacdo, articulacdo, mediacdo e mobilizagdo no processo de
articulagdo e (re)elaboragdo do PPP, organizando momentos de
estudos e discussdes sobre os problemas escolares, os objetivos e
metas da instituicdo envolvendo a comunidade escolar, tendo em vista
que este documento é um instrumento de lideranca e orientador das
acoes escolares. O papel do gestor escolar na (re)elaboragdo coletiva
do PPP é fundamental, pois é ele quem coordena as atividades de
planejamento, juntamente com a coordenacdo pedagobgica,
proporcionando momentos de reflexdes, sensibilizacdo e mobilizagdo
da comunidade escolar para a efetivagao coletiva na (re)elaboragdo do
documento.

Por fim, o caminho a ser trilhado em busca da Educac¢do do
Campo ainda é longo, mas ja comecamos, porque pesquisadores e
estudiosos vém debatendo a concepgao da Educagdao do Campo e o
seu lugar de destaque no combate a Educagao Rural.
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CAPITULO 13

As diretrizes municipais de Educac¢ao do Campo da
Rede Municipal de Ensino de Ituberd/BA

Ilisete da Hora de Jesus

Introducao

O presente texto versard em apresentar os caminhos
metodolégicos no ambito do processo de construgdo das Diretrizes
Operacionais da Educagdo do Campo da Rede Municipal de Ensino
do municipio de Ituberd, forjada e construida através da Secretaria
Municipal de Educagdo, por representacdes das comunidades do
campo e da cidade, do Conselho Municipal da Educagdo e dos
movimentos sociais do campo, sobretudo através das orientacdes do
Programa Formacampo, mediante a busca incessante pela efetivagao
das politicas publicas da educagdo do campo, na perspectiva de
implementar uma educagdao emancipatoria e decolonial, que parte da
complexidade para a contextualizacdo. Nesse acontecimento
educativo atual, que se apresenta pela primeira vez na histéria da
educacdo brasileira, de mediatizar producdo de dispositivo legal,
municipal, que se propde a orientar e organizar as escolas do campo,
constata-se um avanco bastante significativo em termos de educacao,
haja vista que constitui-se como um instrumento constructo de
resisténcia contra-hegemonica, ancorado nas especificidades das
escolas camponesas dos municipios.
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E importante considerar que a construcio das Diretrizes
Municipais da Educacdo do Campo de Itubera é um grande avanco na
histéria da educagdo do campo do municipio, e foi iniciada em Junho
do ano de 2023, com a portaria n°® 10/2023, a partir da qual constituiu-
se o comité. No entanto, tal construcdo continua em processo de
elaboracdo da resolucdo, de maneira coletiva e democratica

Nessa via, a opcdo de escrever este artigo justifica-se pelo
interesse de revelar informag6es ndo reveladas no documento escrito
em cinco capitulos, propostos pelo programa Formacampo, na
perspectiva de apresentar a operacionalizagdo da construcao da parte
diversificada do curriculo municipal, mediante a construcao das
diretrizes da educagdo do campo, uma vez que esse documento foi
pensado e construido por diferentes sujeitos que compdem os
movimentos sociais do campo, educadores e educadoras, educandos.

Em decorréncia das devidas limitacdes do sistema capitalista
para elaboracdo de uma politica publica, é necessdrio que a sua
materializacdo passe pelo critério de coeréncia e do equilibrio entre
forma, contetdo e publico, pois, ao adentrar no terreno das politicas
publicas, sugere uma relacdo com o Estado que estd comprometido
com um projeto de sociedade do qual a Educacao do Campo combate.
E preciso, portanto, verificar a coeréncia da sua materialidade e o
vinculo com sua classe de origem (Caldart, 2009).

A pauta da Educacao do campo nasceu das experiéncias de luta
dos sujeitos camponeses pela terra, das vivéncias territoriais e da
organizagdo do trabalho camponés, onde se coloca enquanto acdo em
defesa dos direitos dos trabalhadores e trabalhadoras do campo ao
conhecimento historicamente produzido pela humanidade, assim
como o do seu protagonismo enquanto produtores de conhecimento e
transformadores da realidade.

Educacdo do Campo, aqui compreendida nas perspectivas
trazidas por Caldart (2009) Molina e Freitas (2011), de ndo ser uma
proposta de educagdo ou uma proposta pedagogica, mas sim de um
projeto vivo e de praticas contrarias a projeto conservador de campo e
de educagdo instituida no pais.
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Dito isso, sem perder de vista a historicidade da educacdo do
campo, a construgao das diretrizes municipais da educacao do campo
do municipio de Ituberd - Ba considera sobretudo as especificidades
epistemologias historico-culturais e as interfaces de todos os atores
protagonistas a fim de poder garantir uma educacdo com qualidade,
equidade, condizente com a vida das pessoas do campo, respeitando
e aplicando as determinacbes legais e pedagogicas a partir de
questionamentos, pesquisas, escritas, reescritas.

Sendo assim, interessa apresentar os caminhos percorridos,
especialmente em relacdo ao conhecimento e o reconhecimento no
ambito da escola do campo e a sua fungao social da e na escola.

Educacao do Campo no municipio de Itubera: o lugar...

O termo Educagdo do campo foi forjado pela luta dos
movimentos sociais. Nasceu primeiro como Educacdo Basica do
Campo, no contexto de preparacdo da primeira I Conferéncia
Nacional por uma Educacao Basica do Campo, realizada em Luziania,
Goiés, de 27 a 30 de julho de 1998, e passou a ser chamada Educacédo
do Campo a partir das discussdes do Seminario Nacional, realizado
em Brasilia, de 26 a 29 de novembro de 2002, decisao posteriormente
reafirmada dos debates da II Conferéncia Nacional, realizada em julho
de 2004 (Caldart, 2012, p. 259-260).

A partir da realizacdo desses encontros, “a expressao campo
passa a substituir o termo rural. Entende-se que, em tempo de
moderniza¢do com esta expressdo campo, had uma abrangéncia maior
das sociedades diversas que habitam as regides do pais que ndo se
dizem urbanas” (Rosa; Caetano, 2008 p. 23).

A Educacdo do municipio de Ituberd se organiza por meio de
sistema de ensino, tendo como unidade executora a Secretaria
Municipal de Educagdo. Conta com trinta e quatro escolas no seu
espaco territorial, dezesseis delas situadas no campo, e estas, em sua
grande maioria, com salas multisseriadas/multianos ou multietapas,

que atendem a sujeitos peculiares, que se relacionam com a natureza,

276



o trabalho na terra, nas aguas, na organizacdo das atividades
produtivas individual e coletivamente, sobretudo na valorizagdo das
culturas locais, no sentido de explorar e potencializar as cadeias
produtivas contidas no entorno das comunidades escolares.

O municipio de Itubera esta localizado na regido do territério do
Baixo Sul. Sua populagdo é de aproximadamente 21.913 habitantes
(IBGE, 2022), com densidade demografica de 68,5 habitantes por km?
e extensdo territorial de 417,3 km?2. Ocupa uma area grande dedicada
a agricultura, pesca e turismo, com énfase para os agricultores,
pescadores/as, marisqueiros/as, trabalhadores/as rurais autébnomos,
caseiros, filhos/as de trabalhadores rurais assalariados, assentados,
quilombolas, parte dos sujeitos camponeses presentes nas escolas do
campo, nas diferentes etapas de ensino e modalidades (Educagao
Infantil, Ensino Fundamental, Educacao de Jovens e Adultos), nas
escolas ribeirinhas, litordneas, quilombolas e de assentamentos, o que
caracteriza a especificidade e transversalidade da Educagdo do
Campo.

Figura 01 - Mapa com localizacdo geogréfica do Municipio de
Itubera - Bahia

Cairu®

s Taperoa

idiam Nilo Pecanha
hgrde Boipdbo

s[au.
ries

ndud Itubera »

X | Igrapiana»

Camamu®*

Fonte: Google Maps. 2025.27

27 Disponivel em: https:/ /images.app.goo.gl/ pEn99K8N2phxZBVB8-2024
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A cidade de Ituberd inicia a sua histéria com os povos
originarios Aimorés, que habitavam a regido. No século XVIII, os
Jesuitas construiram a igreja de Santo André em uma aldeia indigena
que, posteriormente, se tornou o povoado de Santarém. Situa-se na
Regizo Litoral Sul da Bahia e é conhecida por ser a "Capital das Aguas"
do Baixo Sul devido a sua abundancia hidrica e suas belissimas
cachoeiras. Situada também na Regido Turistica que se chama Costa
do Dendé, onde estdo englobadas belas praias da Bahia. Os rios do
litoral sul da Bahia, que conduzem aos planaltos situados a oeste,
desempenharam funcdo decisiva no movimento de penetracdo e
devassamento do territério, que deve seu desenvolvimento inicial ao
florescimento da industria acucareira. A zona rural de Itubera é
extensa, distribuida em aproximadamente 41 distritos. Cercada de
florestas de Mata Atlantica, com muitas opgdes que atraem turistas
pelas cachoeiras, balnedrios e praias. Ituberd tem alguns dos mais
belos cenarios da Costa do Dendé (como é conhecida turisticamente a
parte litoranea da regido do Baixo Sul da Bahia).

Nessa conjuntura, o municipio foi elevado a vila em 27 de
dezembro de 1758, por ordem do Conselho Ultramarino. A lei n°® 759,
de 14 de agosto de 1909, concedeu a sede municipal foros de cidade
com o nome de Santarém, e, finalmente, seu nome voltou a se chamar
Ttubera, de acordo com o Decreto-lei estadual n° 141, de 31 de
dezembro de 1943.

Acrescenta-se ainda, que o municipio de Itubera desenvolve-se
também com a producdo industrial de borracha, exportando para
outros estados e paises, através da empresa Agro Industrial, Coopalm,
com a cooperativa dos produtores de palmito conservado, Empresa
Guaranapes e Frutiba, com a fabricagdo de bebidas nao alcodlicas, a
exemplo de arrebite, e Empresa Pratigi. A diversa producdo pesqueira
de mariscos e o turismo potencializam a economia ituberaense.

O municipio de Ituberd tem ainda suas caracteristicas naturais
preservadas e de excepcional valor cénico, favorecendo o
desenvolvimento do turismo de praia, sobretudo do turismo
ecolégico, compativel com as exigéncias para o desenvolvimento
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sustentado da regido. Assim, as atividades turisticas no municipio de
Ituberd giram em torno da Barra de Serinhaém, Cachoeira de Pancada
Grande e da Praia de Pratigi, onde acontece o Universo Paralelo (UP),
o maior festival de musica eletronica do pais, o qual esta em sua 172
edi¢do, na Praia de Pratigi- Itubera.

E através desse caminho, da arte e da cultura, que parte da
populagdo ituberaense, principalmente moradores da comunidade do
Pratigi, trabalham nos finais de ano, gerando renda para a economia
local, na receptividade de um ptublico de aproximadamente 30 mil
pessoas, de diferentes paises e estados, anualmente. Além de uma
grande diversidade de artistas da musica eletronica, contam com
quase 1.000 artistas na zona de preservagdo das culturas, artes visuais,
performaéticas e circenses, oficinas, palestras e terapias holisticas,
chamada Circulou. Nesse movimento, os pais dos nossos estudantes
dedicam-se no trabalho em pousadas, barracas e producdo de
alimentos, gerando renda municipal e regional.

No que compete ao espago educacional, o municipio de Itubera
apresenta o quantitativo de 4.285 estudantes matriculados ativos no
ano de 2024, no ensino fundamental da rede publica de ensino, os
quais estdo distribuidos entre os trinta e quatro estabelecimentos,
sendo que dezesseis destas estdo em dareas rurais. Dentre os
estudantes da rede de ensino, 3.222 estudam na sede da cidade e 1.063
matriculados ativos estudam nas escolas do campo, distribuidos da
seguinte forma: 1063 matriculados nas escolas do campo; 166 estudam
na area de Assentamento; 370 nas escolas quilombolas, e os demais
estudantes estudam em outras diferentes regides do campo e
estuarinas.

Quadro 1: Cenério do Municipio de Itubera - 2020

Escolas de Assentamentos Duas unidades escolares
Escolas Quilombolas Cinco unidades escolares
Escolas Ribeirinha e Litordnea | Trés unidades escolares
Escolas Situadas em diferentes | Seis unidades escolares
espacos no campo
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Fonte: Orientador Curricular do Municipio de Itubera-2020

Considerando o arcaboucgo histérico-dialético de luta pela
Educagdo do Campo no Brasil, defendida no municipio de Itubera
através do curriculo municipal, as praticas educativas e pedagdgicas
permeiam em conjecturar, de acordo com a realidade da populagao
camponesa, na perspectiva emancipatdria das pessoas que trabalham
e vivem no campo, sobretudo apds a insercdo dos educadores do
campo, na formagao continuada do Programa Formacampo, no ano de
2022.

O curriculo da Educacao do Campo de Itubera

A Educagdo do Campo procura construir um terreno sélido na
formagdo humana, cidadania e autonomia, a partir de um Projeto
Politico Pedagodgico construido pelos proprios sujeitos (Caldart, 2002).
Nesse ambito, a escola almeja, além de formar alunos, ofertar uma
educacao que contribua com a vida no meio em que se insere. Ainda
de acordo com Caldart (2002), a educacdo do campo tem um projeto
que reafirma a finalidade mais expressiva das praticas educativas
desenvolvidas no campo, contribuindo com o desenvolvimento mais
pleno do ser humano e sua insercdo consciente no contexto social do
qual faz parte.

O curriculo é considerado como o documento bésico norteador
das praticas pedagdgicas dos professores e professoras. E de extrema
importancia e essencial no contexto escolar, quando se refere as
atividades educativas, agdes metodoldgicas e materiais utilizados no
processo de interacdo professor e aluno na relacdo ensino e
aprendizagem (Moreira, 1997).

Nessa perspectiva, no ano de 2017, o municipio de Ituberd
iniciou um movimento de (re)elaboracdo do organizador curricular
municipal, através da iniciativa da Unido dos Dirigentes Municipais
da Educacdo (UNDIME) de apoiar as redes de ensino na elaboragao
de seus proprios referenciais, com participagdo dos educadores.
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Contudo, foi necessario dar seguimento a essa acdo no ano de 2020,
com o grande desafio na época, de promover momentos formativos de
forma remota, por uma consequéncia das restrigdes do contato fisico
no periodo da pandemia da COVID-19, fragilizando a construcao com
a auséncia da parte diversificada das modalidades de ensino.

Dessa forma, embora o curriculo do municipio de Ituberd seja
excelente no seu propésito, fruto de uma construgdo coletiva, que
envolve etapas, modalidades, sujeitos e finalidades, com intencdes, a
partir das praticas e reflexdes dos profissionais da educacdo, com
proposicdes de nortear as intencionalidades pedagoégicas e as relagdes
que sdo estabelecidas dentro e fora dela, constituido como um dos
dispositivos responsaveis pela formagdo humana na instituicdo
escolar, este documento deixa lacunas acerca das especificidades da
educacdo do campo, de modo que fragiliza e fragmenta o processo de
valorizagdo da diversidade, da equidade, da promocdao de uma
educacdo inclusiva, igualitaria e democratica. Dessa forma, o curriculo
municipal para o campo e para a cidade ndo da conta de favorecer que
os estudantes do campo se tornem aptos para enfrentarem os desafios
contemporaneos, em qualquer ambiente que eles estejam, ou em
outros contextos, sobretudo nas comunidades Campesinas, em
decorréncia das devidas limitacdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

A educacdo do campo surge como uma proposta ndo apenas
educacional, mas de resisténcia, que valoriza a identidade do sujeito
do campo. Almeja que seus ensinamentos estejam adequados a real
necessidade dos alunos do campo, que o calendario escolar esteja de
acordo com o ciclo da agricultura, entre outras caracteristicas.
Conforme o conceito de Caldart (2012,p.257),

A educagdo do campo nomeia um fenémeno da realidade
brasileira atual, protagonizado pelos trabalhadores do
campo e suas organizagdes, que visa incidir sobre a politica
de educacdo desde os interesses sociais das comunidades
camponesas. Objetivo e sujeitos a remetem as questdes do
trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos
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camponeses e ao embate (de classe) entre projeto de campo e
entre logicas de agricultura que tém implica¢gdes no projeto
de pais e de sociedade e nas concepgdes de politica publica,
de educacio e de formacdo humano. E nessa conjuntura de
formacdao humana, que refletimos sobre os direitos a uma
formacao que garanta a permanéncia das familias que vivem
no campo.

Sendo assim, no curso e percurso da modalidade de Educacao
do Campo nos ultimos quatro anos, a Secretaria Municipal de
Educacdo de Itubera assume desafios de elaborar e ressignificar
dispositivos legais da educacdo do campo, com a atuacdo dos
movimentos sociais, Conselho Municipal da Educagao, por identificar
e compreender a lacuna deixada no organizador curricular, com a
auséncia da parte diversificada no curriculo municipal, e a
necessidade de contemplar com fundamentos pedagogicos,
especificos e epistemolégicos, considerando as mazelas das escolas
localizadas no campo, nas areas litoraneas e quilombolas.

Assim, inicia-se a construcdo das Diretrizes Municipais da
Educacdo Escolar Quilombola, no inicio do ano de 2021; em 2022, a
(re)elaboracdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) de todas as
escolas municipais, com conclusdo no inicio do ano de 2023, e, no
mesmo ano, no més de julho, dé-se inicio a construcao das Diretrizes
Municipais da Educagdo do Campo, ambos os dispositivos
mediatizados através das orientagdes do programa Formacampo.

Componente curricular de Agroecologia

No arcabougo teérico-metodolégico da construcdo das
Diretrizes Municipais de Ituberd, sobretudo no capitulo III:
Organizagdo Curricular da Educagdo Do/No Campo, a comissdo
especial instituida elabora o componente curricular de agroecologia,
parte diversificada do curriculo municipal que atende as escolas do
campo e escolar quilombola, mediante as escutas a estudantes,
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educadores e comunidades, incluindo estudantes da educacdo de

Jovens e adultos das escolas do campo.

Quadro 2. Sistematizacdo quantitativa das escutas

Compon | Profes
entes sores | NUMERO DE ESTUDANTES E PAIS QUE
Curricul que | RESPONDERAM
ares respo | Oje | Jesui | Maria | San | Aris | San | Jub | Tot
Sugerido | ndera | ffer | noB ngela | to tide | to iab al
S m son | arna Cesar Ant |s An a

San | bé e oni Nov | dré

tos Casal o is

i
41 8 54 15 06 07 05 07 17

4 7
Agroeco 09 3 12 05 04 03 05 07 79
logia 4
Ed. 03 4 16 05 02 01 - - 68
Ambient 1
al
Sustenta 02 - 7 02 - 03 - - 14
bilidade
Trabalh 02 - 4 03 - - - - 09
o
Empree 03 - 02 - - - - - 05
ndedoris
mo
Ciéncias e 03 - - - - - - - 03
Tecnologia
Outras 19 0 13 - - - - - 47
Diversa 9
s

Fonte: Comissao Especial-2023

A Tabela 2 evidencia que a maioria dos professores e estudantes

que foram entrevistados optaram pela inser¢io do componente

curricular de agroecologia na educacdo do campo. A insercdo do

componente curricular de agroecologia, na modalidade da Educacao

Bésica do Campo, na rede municipal de ensino de Ituberd, integra a
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parte diversificada do curriculo municipal, mediante, principalmente,
a auséncia de objetos de conhecimento correlacionados a
sustentabilidade, soberania e seguranga alimentar, o direito a terra e a
reforma agraria, ancestralidade, agricultura familiar camponesa,
educacdo popular, economia dos sistemas agroalimentares de base
agroecolodgica, calendarios agricolas e da pesca e as relagdes de género,
por considerar que a educacdo do campo surgiu com os movimentos
sociais do campo.

Dessa forma, pressupde uma educagdo libertadora,
emancipatoria, decolonial, em oposicao a educacdo hegemonica, na
qual o educando se converte em ser passivo no processo de
aprendizagem de contetidos preestabelecidos e transmitidos de modo
massificador, sobretudo porque estas escolas se apresentam em
comunidades responsaveis por parte da producdo dos alimentos
oferecidos na merenda escolar, através da aquisicdo de produtos da
agricultura familiar, participando do Programa  Nacional de
Alimentagdo Escolar (PNAE), promovendo, nas escolas e
comunidades, uma maior sensibilizagdo para uma oferta de produtos
sem veneno. Embora fortaleca os arranjos produtivos locais, cria
empregos e incentiva a economia, conforme orienta os principios das
Diretrizes Operacionais da Educagdo Béasica do Campo. A Resolucao
CNE/CEB n°2, de 28 de abril de 2008, e a Resolu¢do CNE/CEB n°1,
de 3 de abril de 2002, que institui as Diretrizes Operacionais para a
Educagdo Bésica nas Escolas do Campo, com base no Parecer n°
36/2001, definem que:

A identidade da escola do campo é definida pela sua
vinculacado as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-
se na temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na
memoria coletiva que sinaliza futuro, ciéncias e tecnologias
disponiveis na sociedade e nos movimentos sociais em
defesa de projetos que associem as solucdes e qualidade
social da vida coletiva no pais (Brasil , 2002, p. 32).
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Nessa via, o processo de construcdo das Diretrizes Municipais
da Educacdo do Campo de Itubera (DMECI) nasce do bojo de lutas, no
ano de 2021, no calor da emocdo, em um encontro formativo
promovido através do Férum Regional da Educagdo do campo do
Baixo Sul da Bahia, com proposicao da atual Dirigente Municipal de
Educacdo a professora, Elisangela de Assis Nascimento, em uma
conversa informal, lancando para a coordenacdo pedagogica da
modalidade de educacdo do campo o desejo de construir as DMECI,
por compreender a necessidade e importancia de um dispositivo
epistémico, na perspectiva da pedagogia historico-dialética e
emancipatoria.

Os caminhos metodolégicos de construgao das Diretrizes
Municipais da Educacao do Campo de Itubera-Bahia

As Diretrizes Curriculares da Educagdo do Campo é um
documento oficial que traz as marcas de sua construgdo: a
horizontalidade, que abraca todas as escolas municipais, que faz
ressoar nelas as vozes de todos os professores e professoras e sujeitos
envolvidos no contexto escolar e local. E um documento que traz, em
si, 0 chdo da escola, e traga estratégias que visam nortear o trabalho do
professor e da professora e garantir a apropriacdo do conhecimento
contextualizado pelos estudantes da rede.

Todavia, a elaborac¢do desse documento sé se da no inicio do més
de julho de 2023, através do apoio e orientagdes do Programa
Formacampo. Para tal construgdo, foi importante, inicialmente, a
composi¢do de uma comissdo com diferentes atores, compreendendo
a funcdo da educacdo do campo, associada a producdo da vida, do
conhecimento e da cultura do campo, desenvolvendo acgdes
conjuntas/coletivas na comunidade escolar, numa perspectiva de
qualificar o processo de ensino e aprendizagem, bem como estimular
a construcao de relagdes baseadas no respeito, buscando valorizar os
brasileiros que vivem do/no campo, representada pelos movimentos
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de luta e organizagdo expressas a partir de uma proposta de educacao
construida por eles proprios.

No intuito de provocar os educadores e educadoras da educacao
do campo, a Secretaria Municipal da Educagao de Itubera mobiliza a
insercao dos educadores e educadoras para a realizagdao da inscricdo e
participagdo no curso de formagao continuada - Formacampo, haja
visto o arcabougo de referenciais teéricos disponibilizados através de
cadernos tematicos, atividades assincronas e sincronas, facilitando,
dessa forma, a compreensdao dos principios, fundamentos e
concepgdes da educagdo do campo.

Dentre tantos referenciais, o CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de
2002, que fundamentam a modalidade de Educacdo do Campo, as
Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica do Campo, instituidas
por meio da Resolugdo, representa um avanco bastante significativo
em termos de educagdo, ou seja, é um divisor de 4aguas para
implementacdo das politicas publicas da educagdo do campo,
sobretudo para construcdo de marcos legais municipais.

Art. 11. O reconhecimento de que o desenvolvimento
rural deve ser integrado, constituindo se a Educacdao do
Campo em seu eixo integrador, recomenda que os Entes
Federados - Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios -
trabalhem no sentido de articular as ac¢des de diferentes
setores que  participam  desse  desenvolvimento,
especialmente os Municipios, dada a sua condicao de
estarem mais proximos dos locais em que residem as
populagdes rurais (Brasil, 2002).

Sob o prisma dessa concepgdo, dos principios fundantes da
educacdo do campo, tendo como centralidade da construgdo dos
referenciais  tedrico-metodolégicos, sobretudo das Diretrizes
Operacionais Nacionais, por meio da Resolugdao, do Decreto Federal
n° 7.352, de 4 de novembro de 2010 - que dispde sobre a Politica de
Educacao do Campo e o Programa Nacional de Educacao na Reforma
Agraria (PRONERA) - foram tracados os caminhos metodolégicos

286



para dar conta da constru¢do das DMECI, sendo delineado em trés
importantes passos.

O primeiro passo corresponde a constituicio da comissdo
especial, com portaria instituida e composta de diferentes e
importantes atores que representam a educagdo do campo; o segundo
passo, ndo menos importante, é a construgdo do planejamento, com
cronogramas de escutas, pesquisa, investigacao, estudos, e, por fim,
sem terminar, o processo de instrumentalizacdo, escrita, reescrita e
analise do documento, com proposicdes coletivas e participativa. As
escutas sdo, sem duavida, a parte fundamental do processo de
construcao das politicas ptblicas, sobretudo para a educacdo, dando
legitimidade a acao.

Planejamento e materializacao das diretrizes

Conforme afirma Libaneo (1994), o planejamento escolar é uma
tarefa docente que deve promover agdes, ser instrumento de pesquisa
e reflexdo e ser vinculado a avaliagdo. Dessa forma, o plano de acao
para uma construcdo coletiva ajuda a tragar as estratégias e metas,
definir as metodologias e a organizar as acOes necessarias, sendo
fundamental para qualquer projeto, na perspectiva de estabelecer uma
direcdo clara, de maximizar recursos, minimizar riscos, coordenar
esforcos, adaptar-se a mudangas e alcangar resultados.

No contexto de construir referenciais tedricos-metodolégicos, é
imprescindivel, primeiramente, estabelecer as estratégias, através de
um planejamento, tragar as etapas necessarias para a construgao, bem
como a producdo de um cronograma, determinando tempo, espago,
além dos recursos necessarios e disponiveis, para assim, alcangar os
resultados desejados da construgdo. Diante de tal compreensao, fez-se
necessario a construgdo do planejamento para iniciar a construgdo das
DMECI, mediante um caderno de orientacdes, com defini¢Oes,
estratégias e cronogramas, e disponibilizando a cada participante da
comissdo especial um exemplar, confeccionado através da Secretaria
Municipal da Educacdo. Além do caderno de orienta¢des, também
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foram disponibilizados para os estudos as cépias dos cadernos
temaéticos dos capitulos I:A Educacdo Basica Do/No Campo; Capitulo
II Organizacdo Do Trabalho Escolar E Pedagoégico; Capitulo III:
Organizagdo Curricular Da Educacdo Do/No Campo; Capitulo IV:
Educacao Para a Diversidade; Capitulo V: Recursos Financeiros e O
Financiamento Para a Educacdo Do/No Campo

Além das proposicdes formativas do programa Formacampo, a
Secretaria Municipal da Educagdo, durante os quatro anos (2021 a
2024), investiu na participagdo de educadores do campo em formagdes
externas, a exemplo de semindrios estaduais, territorial, participagao
em conferéncias Estadual e Nacional, dentre outras formacgdes
municipais.

O artigo 1° do Decreto 7.352/14 PRONERA, também discorre
que a concretizagdo da Educacdo do Campo se dard mediante as
formagdes iniciais e continuadas dos seus profissionais, da garantia
das condicdes de infraestrutura, de transporte escolar, materiais,
livros, equipamentos, laboratérios biblioteca, drea de lazer e desportos
adequados ao Projeto Politico Pedagégico da unidade Escolar. Em
relacdo a formagao dos professores, o artigo 5° confirma que:

Art. 5° A formagdo dos professores para educagdo do campo,
observard os principios objetivos da Politica Nacional de
Formacdo de Profissionais do Magistério da Educagdo
Bésica, conforme disposto no Decreto n 6.755, de 29 de
janeiro de 2009, e serd orientada, no que couber pelas
diretrizes estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educagao
(Brasil, 2010).

Dessa forma, num processo de formacao de professores para
atuar em escolas do campo, nado basta a apropriacao de pressupostos
tedricos metodologicos que articule teoria e pratica, faz-se necessario
a formacdo docente com carater emancipatério, que favoreca a
discussdao de informagdes conhecimentos cientificos, que auxilie os
professores na andlise da realidade na qual estd inserido, a fim de
proporcionar aos estudantes e comunidade a discussdo sobre sua
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atuacado nas relagoes de trabalho, de producédo, de poder, bem como
refletir sobre o contexto sociopolitico do campo e a producao dos
modos de vida desta populacdo, formando assim, novos sujeitos
sociais. Esta “perspectiva da Educacdo do campo é exatamente a de
educar as pessoas que trabalham no campo, para que se encontrem, se
organizem e assumam a condicdo de sujeitos da direcdo de seu
destino” (Caldart, 2004, p. 16).

E mister considerar que muitas conquistas ja foram alcancadas
no ambito nacional, estadual e municipal da educagao do campo, no
entanto, para que esta educacdo seja realmente implementada, nao
basta apenas criar leis, é necessdrio a compressdao e compromisso do
poder publico no que tange a oferta de condicdes favordveis para
implementagdo das politicas publicas da educacdo do campo,
garantidas em leis e decretos basilares.

Portanto, é necessério que a Educacao do Campo busque romper
com a proposta de educagao tradicional que organiza o curriculo nos
padrdes da educagdo urbana. A Educacdo do Campo defende uma
concepcao pedagodgica na qual o curriculo estd intrinsecamente
atrelado a realidade, valorizando o local e o global. Um curriculo
proprio, construido a partir das experiéncias de vida dos estudantes e
da efetiva participacdo dos movimentos sociais populares e da
comunidade extraescolar, constituindo uma verdadeira Educacdo
no/do Campo que incentiva os estudantes do campo a serem
autores/atores de suas proprias vidas e historias.

Algumas consideracoes

Ao iniciar o processo de construgdo das Diretrizes da Rede
municipal de ensino de Ituberd, ainda estivamos buscando o
amadurecimento da base tedrica que daria sustentabilidade ao
trabalho escrito, pois, mesmo com o entendimento de que as teorias
pos-leituras seriam fundamentais, a construgdo da ideia de educacao
do campo e de pedagogia epistemolédgica ainda estava muito abstrata,
com poucas formulagdes, vdarias inquietudes, mas muitos
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questionamentos. Foram essas diividas que nos deram a abertura
necessdria para as escutas, pesquisas e descobertas.

Contudo, ao longo do desenvolvimento da escrita, fomos
percebendo, de maneira mais evidente que, para construir, de fato,
uma escola que pratica a educacdo do campo, fundamentada nas
pedagogias emancipatérias e epistémicas, é necessario ir além da
alteracdo dos contetados ensinados. As mudangas na estrutura
curricular, na metodologia, nas préticas cotidianas, na formagao
docente, no material didatico, na forma de oferta de cada etapa de
ensino e no tempo escolar sdo fundamentais para que se estabelega
coeréncia com a proposta de uma Educacdo do/no Campo.

Desse modo, o municipio de Itubera demanda de salvaguardar
a pedagogia especifica e propria das escolas do campo, tendo como
centralidade o trabalho, como principio educativo, conforme a parte
diversificada do curriculo.

Por fim, mediante a escrita de seis capitulos das diretrizes,
fomos apontando elementos que nos remetem a necessidade de pensar
o fazer educativo de forma mais sistematica, de modo a identificar os
saberes e fazeres tradicionais, imbricados nas préaticas socioculturais
das comunidades, para que possam ser ofertadas oportunidades
educativas que articulem essas praticas aos conhecimentos cientificos,
possibilitando o pleno desenvolvimento da formagao dos estudantes,
como prevé as Diretrizes Operacionais Nacionais da Educagdo do
Campo.
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CAPITULO 14

A infraestrutura fisica e dos recursos pedagdgicos na
Educacao do Campo do municipio de Paramirim/BA

Maisa Dias Branddo Souza
Arlete Ramos dos Santos

Introducao

Ao registar o fechamento de 56,25% das escolas localizadas em
areas rurais - passando de 32 unidades em 2011 para apenas 14 em
2022 - o municipio de Paramirim/BA tem demonstrado um
preocupante retrocesso por parte das gestdes municipais em garantir
qualidade as politicas educacionais direcionadas aos povos do campo.
Tal medida desconsidera a Lei n° 8.069/90 (Estatuto da Crianca e do
Adolescente) e a Lei n° 12.960/14, que inibe o fechamento de escolas
do campo.

A escola, nesse contexto, tem o papel essencial de ligar as agdes
do municipio, na figura da “leitura da palavra”, as iniciativas que
possibilitam o fortalecimento da Educacdo do Campo em suas
localidades, na perspectiva da “leitura de mundo”, e,
consequentemente, assegurar os direitos da populacdo do campo em
ter educacdo de qualidade, além de ser a prépria presenca do Estado
nesses espagos, como fomentador de politicas publicas para melhoria
da qualidade de vida, como um todo, daqueles que ali residem.

Quando citamos a fun¢do do Estado em direcionar agdes
educacionais as escolas localizadas no campo, cabe lembrar que a
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Educacao do Campo, nesse sentido, ndo se faz presente, uma vez que,
nesse contexto, trata-se da Educacdo Rural, a qual “é verticalizada, tem
a centralidade da decisdo no Estado e nos governos, com uma
proposta educacional urbanocéntrica, além de atender aos interesses
do agronegocio [...]” (Santos, Nunes, 2020, p. 103). Para ser Educagao
do Campo seria necessério ter a presenca dos movimentos sociais do
campo no centro da proposta educativa, pela horizontalidade das
relagdes que sdo firmadas, a considerar todos os fatores que permeiam
a vida no campo e seu modo de producao (Santos, Nunes, 2020).

No municipio de Paramirim/BA, assim como em todos os
outros municipios pesquisados, encontramos agdes que priorizam a
Educacdo Rural na oferta educacional a populagdo campesina em
detrimento de agdes que comunguem dos principios educativos da
Educacao do Campo, a qual tem enfrentado grandes desafios para
transcender a ldégica capitalista impregnada nos moldes dessa
educacdo verticalizada e descontextualizada, que conta com gestores
sem a devida formacao para lidar com a realidade do campo e com a
perpetuacdo da desvalorizacdo do campo em relacdo a cidade. A
Educacao “do” e “no” Campo, a qual se almeja, vai para além do
capital (Mészaros, 2008) e nos convoca a repensar a praxis formativa
dos sujeitos e o projeto societdrio no qual estamos inseridos, sendo
imprescindiveis para superar e transformar essa realidade.

Assim, para adentrarmos nas nuances que permeiam as
condigdes educacionais das escolas situadas no campo do municipio
de Paramirim/BA, primeiramente precisamos reafirmar que, como
argumenta Souza (2022), ainda ndo temos, de fato, escolas que sejam
verdadeiramente “do” campo, haja vista que, sendo meros receptores
de politicas educacionais, a populacao do campo, muitas vezes, ndo
tem seus direitos garantidos, e, menos ainda, ndo tem suas
especificidades reconhecidas, uma vez que, ao acatar decisdes
administrativamente formuladas, esses sujeitos sdo destituidos do
lugar de fala que a eles pertence, silenciados pelo poder ptublico, o
qual, como aparelho ideoldgico a servico do capital (Althusser, 1985),
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contribui para a perpetuacdo da invisibilidade e desvalorizacao dos

povos campesinos.

Infraestrutura fisica e os recursos pedagégicos na Educacao
do Campo do municipio de Paramirim/BA de 2011 a 2022.

No que tange aos dados educacionais do municipio, em 2011,
Paramirim/BA contava com um total de 4.127 matriculas, sendo que
1.395 delas foram efetivadas no campo e 2.732 estavam localizadas na
cidade. Ja em 2022, havia 956 estudantes matriculados no campo e
2.378 matriculados na cidade, ou seja, em 11 anos, houve uma
diminuicdo de 31,46 % do alunado do campo e uma redugao de 12,95%
de matriculas na cidade.

Com a realidade de matriculas em ambos espacos com quedas,
constataram-se o fechamento de duas escolas na cidade e de 18
unidades no campo, o que evidencia uma desproporcionalidade em
relagdo aos dados educacionais do campo e da cidade. A justificativa
utilizada por gestores para os fechamentos dessas escolas é justamente
a redugdo de matriculas nessas localidades, porém, muitas vezes, o
fechamento de escolas no campo é a causa e ndo a consequéncia da
saida dos estudantes das suas comunidades para buscarem os servigos
educacionais na cidade.

Para analisarmos, de maneira geral, como se encontram as
escolas do municipio de Paramirim/BA, no tocante a infraestrutura
fisica, utilizamos o questiondrio da pesquisa realizada pelo
GEPEMDECC para subsidiar a compreensdao de como estao essas
escolas, atualmente, por meio das respostas dadas pelos profissionais
da educagdo atuantes em Paramirim/BA. Com a participacao de 100
profissionais, sendo 94% deles atuantes em escolas localizadas no
campo, verificamos as seguintes informagdes, conforme apresentadas
no Grafico 01.
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Gréfico 01 - Avaliacao dos profissionais sobre a infraestrutura das
escolas de Paramirim/BA

Condigdes mirasstmuturais das escolas de
Paraminm
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Fonte: Elaborado pelas autoras, com base em dados do GEPEMDECC (2023)

Ao analisarmos o Grafico 01, podemos notar que a soma
daqueles que acham as condigdes fisicas das escolas ptublicas de
Paramirim/BA 6timas ou boas chega a 42% dos respondentes, sendo
que 35% acham as condic¢des boas e outras 7% consideram 6timas, ou
seja, mesmo com um quantitativo de respostas positivas significativo,
esse nimero nao chega a metade dos profissionais que participaram
da pesquisa. Outros 58% dos participantes acreditam que as escolas
precisam de iniciativas importantes para que haja melhorias nas
condigdes infraestruturais, as quais refletirao na aprendizagem do
estudante, sendo que 11% desse grupo acreditam que essas agdes
devem ser realizadas urgentemente, devido as mds condi¢des das
escolas em que eles/as atuam. Para ilustrar as respostas obtidas por
meio do questiondrio do GEPEMDECC, a Figura 01 apresenta
algumas escolas localizadas no campo no municipio de
Paramirim/BA.
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Figura 01 - Algumas escolas “no” campo do municipio de

Paramirim/BA

Fonte: Acervo da Secretaria de Educacéo de Paranﬁrini/BA (jun./2023).

Podemos observar, pelas fotos cedidas pela Secretaria de
Educacdo de Paramirim/BA, que nenhuma dessas unidades escolares
conta com acessibilidade em seus entornos, o que corrobora os dados
encontrados na plataforma educacional QEdu, sendo que, desde 2011,
essa ja era a realidade das escolas no campo. Contudo, quatro escolas
no campo, atualmente, contam com algumas dependéncias acessiveis,
porém nenhuma com sanitarios com acessibilidade, ou seja, no quesito
acessibilidade poucas agdes foram realizadas entre 2011 e 2022, o que
fere os direitos das pessoas com mobilidade reduzida, pelas barreiras
encontradas para acesso as unidades escolares no campo.

Todas as escolas no campo possuem o servico de alimentagao,
porém uma dessas escolas ndo tem cozinha. Uma unidade também
nao conta com 4gua filtrada, o que pode trazer prejuizos na oferta da
alimentacdo, por ser um servigo que depende da agua filtrada para
fornecimento adequado. Em 11 escolas, a 4gua é tratada via rede

297



publica, sendo que uma utiliza a 4gua de pogo artesiano, e, em duas
escolas, ndo ha 4gua, o que interfere diretamente em todos os aspectos
educacionais dessas unidades. Cabe registrar que nesse quesito houve
um grande retrocesso, uma vez que, em 2011, havia apenas uma
unidade sem agua tratada.

Dessa forma, além de outras legislagdes, podemos considerar
que hé a violacao do Decreto n°® 7.352/2010, o qual assegura esses
direitos via regulamenta¢do da Resolugdo CD/FNDE n° 32, de 13 de
agosto de 2012, também conhecida por PDDE Agua, a qual
estabelece orientagdes operacionais para garantir abastecimento de
agua em condicdes apropriadas para o consumo humano e/ou
esgotamento sanitario em escolas publicas, cujo objetivo é “superar as
defasagens historicas de acesso a educagdo escolar pelas populagdes
do campo” (Inciso III, Art. 3°, Decreto 7.352/2010).

Em todas as escolas também foi registrado o servico de energia
elétrica pela rede ptublica, sendo que, em 2011, uma unidade ainda nao
possuia tal servigo. Em relagdo ao esgoto das escolas no campo, em
apenas uma escola é utilizado pela rede publica e todas as outras
utilizam-se de fossas para tratamento do esgoto. Sobre o lixo escolar,
quatro escolas tém o servigo de coleta periédico, nove escolas fazem o
uso da queima dos seus lixos, e outras duas unidades jogam o lixo em
outro lugar nao especificado. Desde 2011, ndo se registraram praticas
de reciclagem dos lixos escolares das escolas localizadas no campo.

No tocante as dependéncias fisicas, ficou constatado que, em
2022, todas as escolas contavam com banheiros dentro das unidades.
Além disso, em 2011, nenhuma escola tinha bibliotecas, sendo que em
2022 contabilizamos duas unidades com a dependéncia. Mesmo que
esse nimero ainda seja pequeno diante da demanda, em que todas as
escolas deveriam ter bibliotecas, como suporte essencial as atividades
do estudante, consideramos uma conquista, haja vista que,
paulatinamente, observam-se alguns avangos em diregdo a melhorias
educacionais. Nas escolas no campo, encontramos cinco escolas com
salas de diretoria, trés escolas com salas de professores, uma escola
com sala de leitura e nenhuma escola com sala de atendimento
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especializado. Ao contabilizar um total de 14 escolas no campo, esses
nameros se tornam infimos em face da necessidade de novos espagos
que possam contemplar, de forma basica, agdes que ampliem a
qualidade educacional dessas escolas. Além desses ambientes, duas
escolas contam com quadras de esportes, uma com laboratério de
informatica e nenhuma escola conta com laboratério de ciéncias, o que
é uma realidade de todo o Territério da Bacia do Paramirim.

Ainda segundo a plataforma QEdu, em relagdo aos aparatos
tecnologicos, como recursos pedagogicos mais utilizados e
reconhecidos pelo Estado (Matias, 2023), duas escolas localizadas no
campo ainda se encontram sem o servico de internet e seis escolas
contam com banda larga em suas unidades. No que se refere aos
equipamentos, apenas duas escolas possuem aparelho de DVD’s e
impressoras; apenas uma escola conta com parabdlica para acesso a
canais de TV e trés escolas possuem TVs. Em 2011, duas escolas
possuiam retroprojetores e copiadoras, ja em 2022, nenhuma escola
possui tais aparelhos. Além desses, outros materiais e equipamentos
foram citados pelos profissionais de Paramirim, ao responderem o
questionario da pesquisa do GEPEMDECC, conforme mostra o
Grafico 02.

Grafico 02 - Respostas dos profissionais sobre Materiais e

Equipamentos Didaticos das escolas de Paramirim/BA

Materiais/Equipamentos Didaticos - ParaminmBA

Fonte: Elaborado pelas autoras, com base em dados do GEPEMDECC (2023)
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Dessa forma, Paramirim/BA conta com suporte de outros
equipamentos além daqueles encontrados nas plataformas
educacionais. Ademais, podemos notar que dentre todos os materiais
e aparelhos citados, os que mais sdo encontrados nas escolas,
atualmente, sdo aqueles que ainda ndo tem esse reconhecimento por
parte do Estado como sendo ferramentas pedagoégicas. Citamos, por
exemplo, o numero significativo de computadores, data shows,
aparelhos de som, dentre outros. Assim, essa atualizagdo das
plataformas de dados educacionais precisa de uma maior atengdo,
haja vista o acompanhamento tecnolégico e a relevancia da utilizacao
desses aparelhos no quesito ensino-aprendizagem. Assim, o Quadro
01 apresenta de forma detalhada todas as informacdes encontradas em
sites oficiais de dados educacionais.

Quadro 01 - Infraestrutura fisica e recursos pedagogicos das escolas “no”
campo do municipio de Paramirim - 2011 /2022

BRASIL BAHIA Paramirim
Quesito Descricao | 20 | 2022 | 2011 | 2022 | 2011 | 202
11 2
Quantidade de escolas no 75. | 52.08 | 12.29 | 7.50 32 14
campo 678 5 9 8
Porcentagem de fechamentos -31,17% - 38,95% - 56,25%
Escola 0% | 20% 0% 17% 0% 0%
Acessivel
Dependénc | 3% | 46% 1% 0% | 29
Acessibilidade ias 43% %
Acessiveis
Sanitarios | 4% | 24% 2% 21% 0% 0%
Acessiveis
Alimentaca | 10 | 100% | 100% | 100 100 | 100
Alimentacio o fo;‘necida 0% % % %
Agua 82 | 89% 96% 92% | 100 93
filtrada % % %
Sanitério 66 92% 69% 97% | 69% | 100
dentro da % %
Dependéncias escola
Biblioteca 11 16% 6% 12% 0% 14
% %
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Cozinha 87 | 93% 80% 94% | 91% | 93
% %
Lab. de 18 | 13% 12% 8% 0% | 7%
informatica | %
Laboratéri | 1% 2% 0% 1% 0% | 0%
ode
ciéncias
Sala de 5% | 11% 3% 8% 0% | 7%
leitura
Quadrade | 7% | 16% 3% 14% 6% 14
esportes %
Sala da 34 | 39% 26% | 36% | 22% | 36
diretoria % %
Sala de 20 | 30% 14% | 26% | 3% 21
professores | % %
Sala 2% 9% 1% 8% 0% | 0%
atendiment
0 especial
Agua 24 | 33% | 33% | 50% | 84% | 79
tratada % %
(publica)
Aguapoco | 25 | 33% | 18% | 22% | 3% | 7%
artesiano %
Agua de 28 | 23% 26% | 26% | 0% | 0%
Cacimba %
Aguade | 17 | 13% | 16% | 10% | 9% | 0%
fonte derio | %
Agua 10 | 6% 10% | 3% | 3% | 14
inexistente | % %
Servicos Energia 80 90% 80% 97% | 91% | 100
elétrica % %
(publica)
Energia 4% | 3% 0% 0% 0% | 0%
elétrica
(gerador)
Energia 2% | 2% 3% 1% 6% | 0%
elétrica
(outros)
Sem 15 6% 17% 1% 3% | 0%
energia %
elétrica
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Esgoto 4% | 9% 4% 11% | 3% | 7%
(rede
publica)
Esgoto 81 | 80% 88% | 83% | 97% | 93
(fossa) % %
Esgoto 15 | 12% 8% 6% 0% | 0%
inexistente | %
Lixocom | 22 | 41% 19% | 49% | 19% | 29
coleta % %
periddica
Lixo 68 | 57% 68% | 51% | 81% | 64
(queima) % %
Lixo (joga | 14 | 10% 14% 5% 0% 14
em outra % %
drea)
Lixo 3% | 11% 0% 6% 0% | 0%
(reciclagem
)
Lixo 5% 8% 3% 4% 0% | 0%
(enterra)
Lixo 2% | 17% 1% 12% | 0% | 0%
(outros)
Internet 10 | 63% 6% 73% | 3% 86
Tecnologia o i
Banda 6% | 46% 4% 49% | 3% | 43
Larga %
Aparelho | 39 | 35% 34% | 37% | 28% | 14
de DVD % %
Impressora | 28 | 42% 22% | 47% | 9% 14
% %
Parabdlica | 14 | 12% 10% | 11% | 13% | 7%
%
Equipamentos | Copiadora | 11 | 16% 6% 13% | 6% | 0%
%
Retroprojet | 9% | 5% 6% 2% 6% | 0%
or /
Projetor
vV 43 | 52% 36% | 60% | 28% | 29

%

%

Fonte: Elaborado pela autora
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Dessa forma, os achados da pesquisa realizam no municipio de
Paramirim/BA muito se assemelha aos da pesquisa realizada em
outros municipios, como, por exemplo, no municipio de
Macatibas/BA. A comecar pelo namero significativo de fechamento
de escolas no campo, sendo que, em Macatubas/BA,
aproximadamente 59% das escolas no meio rural tiveram suas
atividades encerradas entre 2011 e 2022, ao passo que, em
Paramirim/BA, esse ntiimero foi um pouco menor, sendo cerca de 56 %
das escolas situadas no campo. O fato é que, em ambos 0s casos, mais
da metade das escolas localizadas em &reas rurais desses municipios
foram fechadas nesse periodo.

Além disso, conseguimos observar que, nesse lapso temporal,
mesmo com o encerramento de muitas unidades escolares, aquelas
que permaneceram em atividade ndo receberam recursos
considerdveis para que houvesse uma mudanca significativa nas
condicoes de oferta e permanéncia desses/as estudantes nesses
espacos escolares. Pouco, ou quase nada foi feito para que
conseguissem avancar em melhorias junto a educacdo para os povos
do campo nessas localidades, a observar pelas condicoes da
infraestrutura fisica e dos recursos pedagogicos encontrados nessas
escolas. Ademais, como ficou evidente, em muitos aspectos, pelo
contrério, houve retrocessos ao longo de mais de uma década.

Consideracoes Finais

Logo, em relacdo a cidade de Paramirim, que pertence ao
Territorio de Identidade da Bacia do Paramirim, como uma totalidade,
também pertencente a um todo mais complexo, que é o estado da
Bahia. Cabe registar que, sendo o menor territério baiano em
populacdo, precisamos, além de outras problematicas de forma mais
centralizada, questionar a participacdo do poder publico federal, pela
perspectiva das transferéncias voluntarias pelas vias do Plano Acdes
Articuladas (PAR) e, inclusive, estadual, na implementacdo de agdes
educacionais na regido. Dessa forma, concordamos com as afirmacdes
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de Fernandes (2009) quando o assevera que as disputas estdo na
esséncia do territério e que nele ha soberania, mas que também ha
intencionalidades e conflitualidades.

De maneira mais ampla, questionamos, pois, a invisibilizagao do
Territério da Bacia do Paramirim no que concerne a destinacdo de
recursos. Seria a auséncia de interesse dos governantes pela pequeno
quantitativo de apoio eleitoral o empecilho maior para a conquista de
melhorias educacionais na regido? Qual o papel dos gestores
municipais nessa busca pelo apoio de governantes e/ou
parlamentares? Como estd sendo reconfigurado o Plano de Acgodes
Articuladas (PAR) para contemplar as contradicdes que envolvem
esse jogo eleitoreiro entre demandas municipais e interesses politico-
partidarios?

No tocante as escolas com localizacdo em areas campesina, as
condigdes infraestruturais e aos recursos pedagoégicos encontrados
nessas escolas de Paramirim, algumas perguntas ficam ainda sem
respostas: Houve ciéncia e concordancia, por parte dos moradores
dessas comunidades quanto ao fechamento dessas unidades
educacionais? Como se encontram atualmente essas comunidades
sem essas escolas? Quais os interesses, por parte do poder puablico, no
fechamento de escolas no campo? Por que, mesmo com o fechamento
de tantas escolas no campo e consequente diminuicao de destinagao
de recursos, observam-se ainda descasos com as escolas que se
encontram em funcionamento? Quais as mediagdes podemos
encontrar quando relacionamos esses fechamentos de escolas no
campo ao Exodo Rural Exégeno?

As respostas para essas e outras perguntas serdo consideradas
como objeto de novos estudos, haja vista os limites impostos nesta
pesquisa, em face da sua dimensdo. No entanto, como unidade
dialética em constante movimento, este trabalho serd um ponto de
partida para que outras pesquisas possam se desenvolver, a fim de
buscar por novos dados e informagdes, mudancas e continuidades,
avangos e retrocessos, os quais sao imprescindiveis para vislumbrar
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possibilidades que direcionem a uma praxis transformadora dessas
realidades investigadas.
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CAPITULO 15

Semeando a leitura e escrita nos anos iniciais do
Ensino Fundamental em uma Escola do Campo no
municipio de Taperoa - BA

Lizandra Pimentel Guimardes

Introducao

O relato descrito neste trabalho é resultado de uma vivéncia de
estagio no 4° ano do Ensino Fundamental em uma escola de educacao
do campo. Tal experiéncia ocorreu em uma comunidade do municipio
de Taperod, Baixo Sul do Estado da Bahia. O estagio é um momento
de construcado, de uma educacado contextualizada e comprometida com
a realidade da escola, em que o estagiario, por meio de uma vivéncia
critica e transformadora, desenvolve suas habilidades de ensino.
Dessa forma, a experiéncia aqui relatada baseou-se nos principios do
dialogo, participagdo e reflexdo, alinhadas ao contexto em que se
inseriu.

A leitura e escrita nesse processo se constitui como um momento
de extrema importancia para o desenvolvimento do educando em
toda a sua formacdo, principalmente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Sao mais do que habilidades desenvolvidas no
ambiente escolar, vdo além de decifrar letras e construir frases
descontextualizadas da realidade do educando. E um momento em
que o educando descobre quem ele é e quem ele pode ou quer ser,
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quando se vé capaz de comunicar seus sentimentos, necessidades e
davidas. Ao abrir um livro ou escrever uma palavra, frase ou texto,
ele ndo estd apenas lendo ou escrevendo, mas sim viajando e
explorando a sua imaginacao.

A vivéncia no estagio em uma escola de educagdo do campo
possibilitou o reconhecimento da leitura e escrita como ferramentas de
emancipacao, fortalecendo a compreensao da riqueza dos saberes e
culturas da comunidade. Socialmente, contribuiu para a valorizagao
da educacdo do campo como um direito e ambiente de transformagao
social. Também trouxe importante colaboracdo para o
aprofundamento das discussdes sobre a formacdo do educador,
voltada para a educagdo do campo, tratando a leitura e escrita como
uma ferramenta transformadora.

Considerando a importancia do estdgio na formagdo, em termos
tedricos e metodolégicos, bem como nas atividades desenvolvidas, o
estudo busca responder a seguinte pergunta: qual a contribui¢do que
a vivéncia no estagio em uma escola de educagdo do campo, por meio
da leitura e escrita, traz para a formacao da discente-estagiaria?

Levando em considera¢do o acima exposto, objetivou-se relatar
as vivéncias como estagidria, destacando a relacdo entre estigio,
educacdo do campo e leitura e escrita, evidenciando as atividades
desenvolvidas mais significativas, os desafios enfrentados e as
contribui¢cdes pessoais, académicas e profissionais adquiridas ao
longo dessa jornada.

O trabalho dialoga com autores como Freire (2014), que
compreende a educagdo como ato politico e dialégico, e Mizukami
(1986), com as abordagens pedagodgicas, em especial a sociocultural,
que reconhece o papel ativo dos sujeitos na construcdo do
conhecimento.

Os resultados alcancados com a experiéncia de estagio foram
significativos tanto para a discente-estagiaria como para os
educandos. Assim, possibilitou um processo dialégico, baseado na
troca de saberes, em que se tornaram sujeitos da sua proépria
aprendizagem, por meio do protagonismo, contribuindo para o
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crescimento e desenvolvimento da reflexdo critica e valorizando as
suas experiéncias de vida por meio da leitura e escrita.

Dessa forma, a vivéncia no estagio evidenciou como praticas
pedagogicas contextualizadas podem promover uma educacdo mais
significativa e transformadora, ao conectar o processo de ensino
aprendizagem com as experiéncias dos educandos, promovendo nao
apenas o aprendizado, mas também a transformagdo de uma
sociedade mais justa, solidaria e democrética.

Procedimentos Metodolégicos

O presente relato é resultado das experiéncias no componente
curricular Pesquisa e Estdgio nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, do curso de pedagogia na Universidade do Estado da
Bahia, Campus XV, Valenca-BA, com carga horéria de 120 horas. Eum
trabalho de natureza qualitativa, tendo a finalidade de coletar dados
para explorar ou descrever os fendmenos. Consiste em um relato de
experiéncia, de cardter descritivo, vivenciado pela discente. Segundo
Mussi et al (2021, p.65), o “(...) Relato de experiéncia é um tipo de
produgdo de conhecimento, cujo texto trata de uma vivéncia
académica e/ou profissional em um dos pilares da formacao
universitdria (ensino, pesquisa e extensdo), cuja caracteristica
principal é a descricao da intervencdo”.

Considerando esses aspectos, o estagio foi realizado em uma
escola do campo de Ensino Fundamental I, localizada em uma
comunidade no municipio de Taperoa-BA, na turma do 4° ano, no
turno vespertino, com 19 educandos. Para fins de operacionalizagao,
o estagio foi constituido de um periodo de observacao e regéncia.

A observagdo se deu através de uma Caminhada Pedagoégica?.
Essa técnica consiste em um tipo de observagdo que possibilita um

2 A inspiragdo para utilizagdo do termo vem do Guia de Tutoria Pedagdgica da
Fundagao Itat Social. Disponive em

http:/ /conteudopublicacoes.com.br/itausocial /assets/af200-14fis_pdf_tut-
ed_livrol_v13.pdf. Acesso em 15. Jun. 2019.
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panorama geral do contexto a ser observado. Ao caminhar pelos
espacos educativos, os discentes/estagiarios tém a oportunidade de
analisar a dindmica de ensino e aprendizagem, as relacdes que sao
estabelecidas entre professores, coordenadores, diretores, pais e
estudantes, possibilitando, também, um olhar critico em relagdo a
organizacdo geral do espaco, como a sua estrutura fisica. Uma
caminhada pedagogica planejada de forma coletiva e transparente
pode ampliar o olhar do discente/estagidrio em relacao ao espago que
sera desenvolvido o estagio.

Para realizacdo da regéncia foi elaborado o projeto “Semeando a
Leitura e Escrita”. Com esse trabalho buscamos possibilitar um
processo dialégico e transformador, em que os educandos se tornardo
sujeitos da sua propria aprendizagem, em uma relacdo horizontal com
a educadora, possibilitando o crescimento mutuo e desenvolvendo
uma reflexdo critica sobre as suas realidades, para que eles possam
inferir nelas, valorizando suas experiéncias de vida por meio da leitura
e escrita.

Partindo de uma abordagem interdisciplinar, as disciplinas nao
serdao tratadas de forma isolada, a leitura e escrita serdo abordadas
através de diversos temas em todas as dreas do conhecimento,
contribuindo para uma formacao integral e potencializando o que a
escola j& vem fazendo. Assim, o periodo de regéncia permitira a
vivéncia do processo ensino aprendizagem por meio do contato direto
com a sala de aula na mediacdo das atividades de leitura e escrita.

Fundamentagao teorica

Entende-se que é fundamental que a educagdo seja vista como
um espago de desenvolvimento e transformagdo humana. Brandao
(1993), evidencia que a educacdo esta presente em todos os momentos
da vida dos sujeitos e em diversos espagos.

Ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua, na igreja ou
na escola, a sos, com os outros, em siléncio diante de um livro
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ou entre falas de alguém, de um modo ou de muitos todos
nods envolvemos momentos de nossas vidas com a educagao.
Estamos sempre as voltas com ela para aprender, para
ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para
apensar, para esquecer, para ser ou para conviver, todos os
dias envolvemos a vida de cada dia e mesmo de cada instante
com alguma face da educagdo. (Branddo, 1993, p.6)

A educacao é um direito social, garantido pelo Estado brasileiro.
Segundo a Constitui¢do Federal de 1988, no artigo 205:

a educacdo é um direito de todos e dever do Estado e da
familia e serd promovida e incentivada com a colaboragao da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho. (Brasil, 1988)

Dentro desse contexto, o estdgio € um momento importante e se
torna uma peca essencial para que esse direito constitucional seja
efetivado, contribuindo para a formagao de educadores conscientes de
uma pratica alinhada as necessidades dos educandos.

Sob essa Otica, essa vivéncia se configura como uma etapa
fundamental do fazer pedagogico na trajetéria do educador em
formagdo, aproximando-o do ambiente escolar, articulando teoria e
pratica e preparando-o para a insercdo profissional consciente de sua
pratica em sala de aula. De acordo com Barreiro e Gebran (2006) citado
por Bossoi (2008), o estagio “pode se construir no l6cus de reflexao e
formagdo da identidade ao propiciar embates no decorrer das agdes
vivenciadas pelos educandos, desenvolvidas numa perspectiva
reflexiva e critica, desde que efetivado com essa finalidade”.

Dessa maneira, funciona como uma ponte entre a teoria e a
préatica académica e profissional, possibilitando a aplicacdo dos
conceitos pedagodgicos e metodologias de ensino. E uma experiéncia
que contribui significativamente para a construcdo da identidade
docente, o desenvolvimento das habilidades pedagoégicas e a
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compreensdo da realidade escolar, permitindo reflexdes criticas sobre
a prética educativa e se configurando como um espaco fundamental
de experimentacao, preparacdo, descobertas e crescimento na pratica
docente.

Freire (2014) afirma que a educagdo é um ato politico e
emancipador, que contribui para a formagao de sujeitos capazes de
transformar a sua proépria realidade. Nesse sentido, o estdgio nao se
limita a uma mera observacao ou aplicacdo de técnicas que ndo levam
em consideragdo o contexto do educando, devendo ser uma pratica
carregada de intencionalidade, em que o estagidrio investigue,
problematize e intervenha no ambiente escolar.

O dialogo tem um papel importante nesse processo, pois € uma
forma de compreender as diversidades existentes na escola,
construindo propostas que respeitam os fatores sociais, econdmicos,
politicos e culturais dos que ali estdao inseridos e que influenciam no
processo de ensino e aprendizagem, valorizando as experiéncias de
vida dos educandos.

Diante disso, o estdgio curricular deve ser um espaco de
formacdo integral, em que o educador em formagdo possa
experienciar, refletir, criar a sua pratica pedagogica, e ndo apenas
ensinar contetidos descontextualizados. Dessa forma, deve contribuir
para a construcdo de uma escola que promova a emancipacdo dos
sujeitos, transcendendo sua funcao instrumental.

Essa reflexdao é essencial quando pensamos na educacdo do
campo, que surge como uma critica a realidade da educagao brasileira,
particularmente a situacdo educacional dos povos do campo.
Historicamente, a légica predominante era a da educacdo rural,
voltada para a urbanizacdo e migracdo dos jovens para as cidades,
desconsiderando suas especificidades culturais, sociais e econdmicas.
Dessa forma, reforcava a ideia de que a populacdo deveria migrar para
a cidade, uma vez que as oportunidades estariam concentradas apenas
naquele espaco. O ensino rural era precarizado, descontextualizado
das realidades locais e com curriculos que ndo valorizavam os saberes
e praticas do campo.
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A educagdo do campo como se vé nas narrativas, na maior
parte do tempo foi concebida como a educagdo dos sujeitos
que ndo precisam sistematizar e aprofundar saberes. Falta de
escolas para atender a todas as criancas e jovens, falta de uma
politica de valorizagdo do magistério, curriculo deslocado
das necessidades, das questdes e dos interesses de seus
sujeitos, falta de infraestrutura nas instituicoes de ensino,
pouca qualificagdo dos educadores do campo sdo apenas
alguns dos problemas vividos pelos povos campestres na
histéria de sua educagdo. (Medeiros; Aguiar, 2015, p.11, apud
Arroyo; Caldart; Molina, 2008)

A educacdo do campo foi tratada com descaso durante muito

tempo. Contudo, nas tultimas décadas, houve avangos significativos na

concepcao da Educagdo do campo, por meio da luta dos povos e dos

movimentos sociais que buscaram por politicas publicas que

reconhecessem e valorizassem as necessidades especificas da
educagao do campo.

A educacdo desenvolvida nos meios rurais torna-se objeto de
discussao dos sujeitos que a compdem, os educadores e
camponeses, diferentemente de outros momentos, em que a
educacdo rural era objeto de discussdo dissociada dos
sujeitos sociais que nela atuam. Até entdo denominada como
educagdo rural, é (re)nominada como educacdo do campo
(---)- (Antonio; Lucini, 2007, p.183)

O direito a educacdo do campo foi formalmente reconhecido
pela Constituicao Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases para
a Educacdo (LDB), lei n°. 9.394/1996, que regulamenta a educagdo no

Brasil, estabelecendo a organizagdo do ensino em todos os niveis, a
qual propde, no artigo 28:

Na oferta de educagdo bésica para a populagdo rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptagdes necessarias a
sua adequacgdo as peculiaridades da vida rural e de cada
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regido, especialmente: I - contetdos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses
dos alunos das escolas do campo, com possibilidade de uso,
dentre outras, da pedagogia da alternancia; II - organizacao
escolar propria, incluindo adequagdo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condicdes climaticas; III -
adequagdo a natureza do trabalho na zona rural. (Brasil, 1996,
art.28)

A vpartir dessa mobilizacdo e reconhecimento, surgiram
propostas pedagogicas que buscavam fortalecer a identidade das
comunidades rurais, sendo um instrumento de consolidacdo,
autonomia e dignidade para os povos do campo, em que os contetidos
ndo apenas respeitassem, mas também fortalecessem as préticas
agricolas e os saberes tradicionais, contextualizados com a vida no
campo. Assim, contribuiu para que esses sujeitos permanecessem em
seus territorios, sendo ativos na construcdo do conhecimento.

Nesse contexto, o papel do educador é fundamental para
reconhecer as historias e experiéncias que cada educando traz consigo,
valorizando sua identidade e cultura. Ao reconhecer e respeitar as
experiéncias e saberes dos sujeitos, contribui para a formagdo da
identidade do ser camponés. Como afirma Medeiros e Aguiar (2015,

p-16):

Temos que ver esse aluno do/no campo como sujeito de
histdrias, de saberes, de experiéncias e de fazeres. Temos que
tratar esse sujeito, o ser camponés, como sujeito histérico,
real. Temos que tratd-lo como gente, como humano. A
educacdo do/no campo precisa construir uma identidade
prépria, uma identidade com a cara do ser camponés.

Vivenciar o estagio supervisionado em uma escola de educacao
do campo, que é resultado de um processo histérico de resisténcia,
pautada na valorizacdo dos saberes locais e no protagonismo para
promocao da igualdade social, apresenta desafios e possibilidades
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Unicas, pois é preciso compreender quem sao esses sujeitos. Conforme
Kolling et al (2002, p.19):

[...] por trds da indicagdo geografica e da frieza de dados
estatisticos estd uma parte do povo brasileiro que vive neste
lugar e desde as relagdes sociais especificas que compdem a
vida no e do campo, em suas diferentes identidades e em sua
identidade comum; estdo pessoas de diferentes idades, estdo
familias, comunidades, organiza¢des, movimentos sociais...
A perspectiva da educagdo do campo é exatamente a de
educar este povo, estas pessoas que trabalham no campo,
para que se articulem, se organizem e assumam a condicdo
de sujeitos da direcdo de seu destino.

Os sujeitos da educagdo do campo sdo pessoas que nao se
conformam com os efeitos de uma sociedade classista e homogénea
que desumaniza as condi¢des de vida no campo. O campo tem
diversos sujeitos com diferentes jeitos de produzir e viver, é um lugar
que produz educagdo.

E um projeto de educacio que reafirma como grande
finalidade da acdo educativa ajudar no desenvolvimento
mais pleno do ser humano, na sua humanizagdo e insergao
critica na dindmica da sociedade de que faz parte; que
compreende que os sujeitos se humanizam ou se
desumanizam sob condi¢cGes materiais e relacGes sociais
determinadas; que nos mesmos processos em que
produzimos nossa existéncia nos produzimos como seres
humanos; que as praticas sociais, e entre elas especialmente
as relacdes de trabalho, conformam (formam ou deformam)
os sujeitos. E por isso que afirmamos que ndo had como
verdadeiramente educar os sujeitos do campo sem
transformar as circunstancias sociais desumanizantes, e sem
prepara-los para ser os sujeitos destas transformacoes.
(Kolling et al, 2002, p.22)

Medeiros e Aguiar (2015, p.9, apud Alheit; Dausein, 2006)
explicam:
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O camponés aprende com a terra, com o campo, com o rio,
nas matas, no rogado, nas conversas com os colegas na
empreitada didria. Trata-se de um aprendizado que ndo pode
ser construido fora da prética. Ndo tem licdo escrita em
capitulos separados. Nao é s6 aprendizagem técnica. E
aprendizagem de relagdo, que se faz no compadrio, na
cacada, no rogado, nas pescarias, nas festas de Sdo Jodo, no
milharal, nos mutirdes, no siléncio da noite, na espera da
chuva. A filha caminhando com a mae, olhando-a colher a
cebola e o pimentao, o filho andando com o pai, vendo o pai
negociar com o compadre, com o vizinho. Aprende-se ao
longo da vida.

O camponés aprende plantando, colhendo, convivendo,
resolvendo desafios praticos e trocando saberes entre si. Esse
conhecimento esta ligado a vivéncia, tudo se constréi no fazer, na
experiéncia coletiva e na relagdo com o meio. Segundo Brandao (1993,

p-8):

A educacdo é, como outras, uma fragdo de um modo de vida
de grupos sociais que a criam e recriam, entre tantas outras
inven¢des de suas culturas, em um momento (longo ou
breve) de uma sociedade. Formas de educagdo que
socialmente diferentes categorias de pessoas produzem,
consagram e praticam.

A educacao do campo, partindo desse principio, reforca que os
conhecimentos das comunidades rurais ndo sdo inferiores aos saberes
cientificos ou académicos. Os saberes sobre o clima, tradigbes
culturais, cotidiano, plantas medicinais, dentre outros, sdo exemplos
que, embora muitas vezes desvalorizados no ensino das escolas,
possuem um valor essencial para a formagao dos educandos. Ao
incluir esses conhecimentos no curriculo da escola, a educacdo do
campo permite que os educandos se reconhecam como sujeitos que
possuem saberes validos, fortalecendo sua identidade. Logo, integrar
os saberes académicos e populares por meio de uma prética pautada
no didlogo, enriquece o processo educativo, promovendo uma
aprendizagem significativa. Como afirma Freire (2016, p.49), “ndo ha
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saber menos, mas saberes diferentes” e isso implica na valorizagdo dos
diversos conhecimentos, pois todos os sujeitos possuem saberes
legitimos, construidos a partir de suas vivéncias.

Partindo desse pressuposto, o estagio amplia a percepgao sobre
as especificidades da vida no campo, permite que o educador
reconheca e integre os saberes locais na sala de aula, transformando-
os em objeto de reflexdo e promovendo a participagdo ativa dos
sujeitos na construcdo do conhecimento. Assim, o educando deve
reconhecer sua identidade, cultura e opinido para o desenvolvimento
de um sujeito do campo critico e comprometido. A escola sob esse viés
é um reflexo das diversas realidades, lutas e desejos das populacdes
rurais, superando modelos homogéneos e urbanos de educagao que
desconsideram a singularidade e riqueza dessas comunidades.

Os saberes construidos no contexto das praticas pedagogicas
desenvolvidas nas escolas do Campo devem partir da
realidade e da construgdo das competéncias concretas dos
educandos, para que possam atuar de forma critica e
competente como agentes politicos encarregados pela
transformacdo social da realidade da vida do Campo.
Portanto, a Educagdo do Campo deve possibilitar uma
formacao critica aos educandos, para que possam reivindicar
e construir um projeto de desenvolvimento para o Campo.
(Macedo et al. 2021. p.4)

E necessario que o estagiario problematize os temas locais,
articule os contetidos com as experiéncias cotidianas dos educandos e
compreenda a educagdo do campo ndo como um problema a ser
resolvido, mas como um espago de riqueza que precisa ser valorizado
e transformado.

A leitura e escrita desempenham um papel fundamental na
efetivacdo do direito a educagdo, principalmente na educagao do
campo, quando abordados a partir da realidade do educando. A partir
disso, se tornam mais do que habilidades desenvolvidas no ambiente
escolar, contribuindo para a construgao da autonomia e cidadania.
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Ao ler e escrever o estudante amplia o conhecimento, participa
ativamente do seu processo de aprendizagem, desenvolve o repertério
cultural e se torna capaz de expressar sua opinido e vivéncia, a partir
dos desafios presentes no contexto social em que estd inserido.
Conforme Freire (2022, p.7), "a leitura da palavra é sempre precedida
pela leitura do mundo", assim, aprender a ler e escrever é aprender a
ler o mundo em uma relagdo entre linguagem e realidade. Logo, deve
ser contextualizada, partindo do modo de vida desses sujeitos.

No contexto da educagdo do campo, essa abordagem promove
uma aprendizagem significativa e libertadora que consiste em
contribuir para que o educando compreenda sua posicdo no mundo,
reflita e intervenha sobre ela. Trazer essa realidade para o ensino da
leitura e escrita significa apresentar ao ambiente escolar os temas que
emergem das suas vidas, valorizando seus conhecimentos prévios e
dialogando com as necessidades e desafios das comunidades rurais,
para, assim, construir um ensino voltado para a emancipacao.

Sob essa perspectiva o educador em formacao deve adotar uma
postura sensivel as vivéncias encontradas em sala de aula, entendendo
as histoérias, expectativas e reconhecendo que os sujeitos do campo ja
possuem uma leitura do mundo e com isso, desenvolver praticas
significativas.

Resultados e Discussao

Conforme apresentado, o estagio foi realizado em uma turma do
4° ano do Ensino Fundamental, com 19 alunos entre 9 e 10 anos de
idade. Foram 15 dias de docéncia e de muitas trocas de saberes com a
turma. Os primeiros dias de docéncia foram marcados por um
estranhamento entre a turma em relagdo a discente-estagiaria. Esse
momento de adaptacdo que é natural em qualquer nova interagdo,
refletiu na necessidade de estabelecer um vinculo de confianca.

Com o passar dos dias, a barreira foi sendo superada e criou-se
um ambiente de acolhimento e respeito mutuo, por meio de praticas
pedagogicas que valorizaram a participagdo de todos, reconhecendo
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suas singularidades e consolidando uma relagdo colaborativa em que
cada educando se sentiu parte do seu processo de aprendizagem.

Os contetidos foram tratados de forma dialdgica e critica, sendo
significativos para os educandos e contextualizados, para que vissem
sentido no que estavam aprendendo. Dessa forma, a Leitura e escrita
perpassa por todas as dreas do conhecimento: Lingua Portuguesa,
Geografia, Historia, Matemética, Artes, Ensino Religioso, Ciéncias e
Educacao Fisica, como meios para o desenvolvimento da turma a fim
de que utilizassem para entender o mundo e assim agjir sobre ele.

As disciplinas ndo foram tratadas de forma isolada e a leitura e
escrita foram abordadas por meio de diversos temas, partindo da
realidade dos educandos, contribuindo para uma formagao integral e
potencializando o que a escola ja vinha fazendo.

As principais atividades realizadas em sala de aula foram: uma
producao textual sobre o rio que passa pela comunidade, relatando o
que ele representa para o educando; relagdo entre matematica e
literatura por meio de livros; estudo do clima e da vegetagdo,
especialmente no estado da Bahia, identificando, no mapa, onde eles
estavam localizados, e, em seguida, divisdo da turma em trés grupos,
de acordo com as localidades em que eles moravam, para contar como
era o clima, vegetacdo e atividades econdmicas do lugar de viver deles
e a importancia de preservar a natureza; produgdo textual da rotina
sobre o que faziam em casa, na escola e na comunidade, destacando o
que mais gostavam, para que se sentissem parte daquele espaco;
leitura de textos informativos; estudo da capoeira, expressao cultural
presente, com uma producdo de acordo com o género que eles
escolheram sobre o que estudaram. Dessa atividade, apresentaram
parddias, comentarios, textos informativos, dentre outros; producao
do género textual relato pessoal, em que contaram uma experiéncia
que ja vivenciaram, trouxeram relatos sobre viagens, idas a casa da
av0, aniversdrios, primeira ida a praia, experiéncia na roga, dentre
outras vivéncias.

Ao longo das aulas, foram identificadas dificuldades
relacionadas a escrita, como confusdo entre letras, ndo gostavam de
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escrever mais de cinco linhas, tinham problemas com sinais de
pontuagdo e dificuldade para diferenciar letras maitsculas e
mintsculas. No entanto, com paciéncia e dedicacdo, os educandos
realizaram um trabalho belissimo, demonstrando um progresso
significativo, trazendo suas histérias, saberes e perspectivas.

Os recursos utilizados foram instrumentos que auxiliaram no
desenvolvimento dos educandos de forma reflexiva, ativa, coletiva e
critica na construcdo do conhecimento. Utilizou-se os mais diversos
materiais como: notebook, tablet, televisdo, textos, livros, caixa de
som, videos, filmes, celular, lapis, 14pis de cor, régua, borracha, piloto,
cartaz, papel metro, canetinha, lapis de cera, cartolina, lencol, papel
oficio, tesoura, papeldo, televisdo, caderno, régua, dentre outros.

A avaliacdo centrou-se na autoavaliacdo e avaliacdo miitua,
sendo um processo de constru¢do ao longo da pratica docente. No
processo de avaliagdo, tanto os educandos quanto a educadora
superaram as dificuldades encontradas juntos. Na avaliacdo da
aprendizagem, foram levados em conta os instrumentos utilizados na
docéncia, como leituras de diferentes géneros literdrios, escrita de
diferentes géneros textuais e produgdes individuais e coletivas.

Foram instrumentos de avaliacio: relatério no final da aula,
produgdo de um cartaz com uma frase desenvolvida por cada um da
turma, avaliando como foi a aula, autoavaliagdo oral para a reflexao
do seu préprio aprendizado, leitura do texto produzido, roda de
conversa sobre um determinado texto trabalhado em sala de aula, com
os critérios de coeréncia verbal e nominal, interesse na construciao do
cartaz e escrita ortogréfica, entonacao, participacao, escuta e expressao
das ideias, e aprendizados a partir das leituras.

Durante o desenvolvimento das avalia¢des, foram observados
que os educandos ndo tinham o costume de realizar esses momentos.
Apresentaram dificuldades em produzir o relatério sobre a aula, em
que muitos fizeram sobre o contetido, mas, no quesito participagdo,
trabalho em equipe e apresentacdo oral, tiveram bons resultados.

No decorrer das aulas, foi evidente o impacto positivo de uma
pratica pedagogica contextualizada com o cotidiano dos educandos,
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demonstrando maior interesse em atividades que envolviam as suas
vivéncias. O didlogo foi um elemento fundamental no processo de
ensino e aprendizagem, em que as atividades permitiram que eles
compartilhassem e valorizassem suas vozes e fortalecesse o
sentimento de pertencimento, além do desenvolvimento critico.

No dltimo dia da docéncia, houve a realizacdo do piquenique
literdrio, na beira do rio que passa pela comunidade. Para que essa
atividade acontecesse, houve a escolha do livro, leitura individual,
coletiva, e a roda de conversa, com a finalidade de estimular a
curiosidade, reflexdo e o didlogo. O livro escolhido foi “Por qué? Por
qué? e Porque!” da autora Ana Cristina.

As perguntas impulsionaram descobertas e o livro trouxe uma
reflexdo sobre a importancia da curiosidade e do ato de questionar
para o aprendizado e o crescimento pessoal, fazendo um convite para
que os educandos explorassem o mundo ao seu redor com olhares
curiosos e valorizando a busca por respostas. Surgiram muitas
perguntas promissoras e respostas supercriativas, incentivando-os a
nunca parar de explorar o mundo e o que tem a oferecer.

Os resultados alcancados durante todo esse periodo entre
observacao, construcdo do projeto de estégio e docéncia, mostraram o
potencial transformador de uma educagao fundamentada nos saberes
locais. Foi possivel fortalecer as praticas pedagogicas que dao
significado a aprendizagem quando imbricadas de intencionalidade.

Reconhecer o papel ativo dos sujeitos foi essencial para o
processo de protagonismo. Suas contribuicbes ndo apenas
fortaleceram a experiéncia da discente-estagiaria como também
reafirmaram a necessidade de uma pedagogia que valorize e respeite
as individualidades.

Contudo, é necessario superar as dificuldades, principalmente
estruturais e curriculares que ainda limitam a efetividade de uma
educacao do campo de qualidade e comprometida com a realidade do
campo, sem desvalorizar esse espaco de vida e produgdo. Para isso,
precisa ser reconhecida e valorizada como um direito essencial para o
fortalecimento dessas comunidades e para a construcdo de uma
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sociedade mais justa e sustentdvel, pois, sem uma educagdo que
dialogue com as experiéncias vivenciadas no lugar de viver, os
educandos tendem a migrar para as cidades em busca de melhores
condicdes, enfraquecendo as comunidades e perpetuando as
desigualdades no campo.

Consideracoes Finais

O estagio possibilitou a aplicacdo dos estudos durante o curso,
promovendo uma articulacdo entre teoria e pratica, e proporcionou
uma experiéncia fundamental para a consolidacdo da educadora em
formagao, desenvolvendo habilidades, como o planejamento, gestao
de tempo e adaptacdo dos contetdos. Foi um processo de
aprendizagens  significativas, = promovendo atividades que
conectassem a leitura e escrita a todas as dreas do conhecimento e o
cotidiano dos educandos. Contribuiu ainda para o entendimento da
importancia de adaptar as praticas pedagoégicas a realidade local.

Além disso, a vivéncia nesse contexto preparou a discente-
estagidria para futuras atuacdes criticas e comprometidas nas escolas
de educagdo do campo, partindo do respeito e valorizagdo dos saberes
dos educandos, fundamentais para uma educacao transformadora. A
leitura e escrita, enquanto ferramentas pedagodgicas, enriqueceram a
compreensdo sobre o papel da linguagem na construcdo do
conhecimento e na formacao de sujeitos criticos e conscientes.

Por conseguinte, a leitura ndo foi trabalhada apenas como uma
habilidade meramente técnica, mas como um caminho para a
interpretacdo do mundo, enquanto a escrita foi uma forma de
expressdo e transformacdo social, ampliando a compreensao dos
educandos sobre o seu papel, tanto no ambiente escolar quanto fora
dele.

Ao refletir sobre a prética docente, a estagidria percebeu que
poderia ter utilizado mais o espaco fora da escola. Isso revelou a
importancia de repensar a utilizacdo dos espacos nas intermediagdes,
especialmente porque a escola tinha a infraestrutura limitada. Sendo
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assim, os ambientes externos poderiam ser mais explorados e
aproveitados, integrando as atividades recreativas, principalmente
porque a escola ndo dispunha de espago destinado ao recreio,
restringindo as criangas a sala de aula.

A auséncia de um espago destinado ao recreio, limita as
possibilidades de interacdo social entre as turmas, o que impacta
negativamente no desenvolvimento dos educandos, sem as
oportunidades de brincar e explorar o ambiente, reduzindo a
motivagdo, concentracdo e engajamento no aprendizado. A educagdo
do campo tem como um dos seus principios a integracdo de todo o
espaco no processo educativo, e ndo para ser apenas um cendrio
externo e distante da escola.

Nesse sentido, os ambientes naturais que tinham ao redor da
escola, como rios e areas verdes, poderiam e ainda podem ser
incorporados como recursos pedagdgicos e espagos que conectam o
contetido curricular a realidade vivida pelos educandos todos os dias,
fortalecendo a identidade e o senso de pertencimento. Essa reflexao
destaca a importancia de considerar o ambiente externo como uma
extensdo natural da escola, especialmente nesse contexto,
reconhecendo o potencial educativo desses espagos.

O acolhimento de toda a comunidade escolar e a interacdio com
os educandos foram muito significativos. As trocas de saberes com os
educandos, principalmente quando contaram suas histérias de vida,
enriqueceram as atividades e tornaram esses momentos tnicos. A
possibilidade de integrar e vivenciar a leitura e escrita a realidade do
campo foi particularmente gratificante.

Por isso, o que poderia ser mudado no planejamento das
atividades seriam a inclusdo de caminhadas educativas fora da escola,
para que os educandos refletissem sobre os ambientes que estao ao seu
redor, circulos de leitura ao ar livre e atividades de observacdo da
natureza. Essas praticas ficardo para uma outra oportunidade para
incentivar o contato direto com o meio ambiente, estimulando o
cuidado.
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Apesar dos desafios, o estdgio contribuiu para o crescimento
pessoal, académico e profissional, reforcando o compromisso com
uma educagao de qualidade. Esse periodo traz a certeza de que o papel
do educador é o de promover a emancipagdo e a valorizagdo dos
educandos em suas multiplas dimensdes.

Portanto, essa experiéncia ndo apenas colaborou para a
formacao pedagogica da discente-estagidria, mas também fortaleceu o
compromisso para uma educa¢do mais inclusiva e comprometida.
Assim, a leitura e escrita contextualizada foi semeada para que
cresgam como sujeitos que acreditam em si mesmos e que saibam que
ao ler e escrever podem transformar o mundo.
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CAPITULO 16

Angtstia: reflexdes sobre a satide mental das/os
professores da Educacao do Campo

Davi Amiéincio de

Souza

Arlete Ramos Santos
Priscila da Silva Rodrigues

Introducgao

A histéria do trabalho docente é marcada por uma longa
trajetéria de desafios, simbolizada por uma série de lutas e
transformagdes que remontam as primeiras civilizagdes, como no
Egito antigo e na Grécia. Ao longo dos séculos, a figura do mestre
sempre esteve associada a transmissdo do conhecimento e a
perpetuacdo de tradigdes, mas também a disputa de poder e de
ideologias. No entanto, com o advento da sociedade capitalista, essa
figura foi gradualmente subordinada aos interesses do capital,
transformando a educacdo em um campo de batalha ideolégica.

A Educagao do Campo no Brasil, especialmente no contexto do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), é um tema
que carrega consigo uma profunda carga histérica e politica, refletindo
as lutas pela terra e pela emancipacdo dos camponeses. Desde os

primeiros momentos da histéria escrita, a terra como propriedade
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privada tem sido uma ferramenta de opressdo, com os latifandios
sendo um dos pilares dessa estrutura desigual. O MST, ao emergir
como um movimento social, representa a antitese desse modelo
hegemonico, lutando ndo apenas pelo direito a terra, mas também por
uma educacdo que seja reflexo da resisténcia e da identidade dos
trabalhadores do campo. A educagao do campo, ao se constituir como
uma pratica social em constante construcdo, surge como um projeto
de transformagao social, articulando a luta por direitos, pela terra e
pela identidade dos sujeitos do campo.

Dentro desse contexto, a Educacao do Campo se distancia da
concepcdo tradicional de ensino, ao ser elaborada a partir das
vivéncias, necessidades e lutas dos préprios camponeses. Ela é, assim,
um espago de resisténcia, que busca nao apenas formar, mas também
fortalecer o protagonismo dos trabalhadores rurais. A educacdo que
emerge do MST e de outros movimentos sociais ¢ uma educagao
politica, voltada para a transformagcao da sociedade e a superacdo das
desigualdades, em um cenario em que os investimentos e as politicas
publicas voltadas para a educagdo rural sempre foram escassos.
Portanto, a Educacao do Campo, ao refletir as lutas histéricas por
justica social e pela terra, reafirma sua importancia como um
componente essencial de um projeto societal alternativo, que defenda
os interesses dos camponeses e proponha uma educacdo libertadora e
transformadora, alinhada com os principios da igualdade, da
solidariedade e da justiga social.

Porém, com a precariedade do trabalho docente, a escola, ao
invés de ser um espago de emancipacao e liberdade, acaba sendo um
reflexo das estruturas de poder dominantes, particularmente no
contexto da educagdo no campo. Este processo de precarizagdo do
trabalho docente, aliada a desigualdade social, gera uma profunda
angustia no educador, que, como agente de transformacao, se vé
limitado em suas agOes e desvalorizado por um sistema que nao
reconhece sua importancia.
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Historicidade do trabalho docente

O trabalho docente remonta a culturas antigas, tais como Egito
antigo ou mesmo entre os Chineses, embora ndo houvesse nenhuma
representacdo da escola formal, os espagos educacionais ja existiam
trazendo consigo a figura do mestre.

Na riquissima iconografia egipcia nao encontramos
nenhuma imagem que apresente diretamente a escola e nem
temos restos de prédios escolares; porém, a tradicdo posterior
de todo o Oriente até hoje, documentada em numerosissimas
imagens, sempre nos apresenta o mestre sentado na esteira,
no interior de um prédio ou a sombra de uma figueira, com
os alunos sentados a sua volta. (Manacorda, 1992, p. 19)

Ja na Grécia, durante o periodo Socratico, a educagao trazia
consigo a figura do mestre e incluia a pratica de esportes com a
finalidade de promover o preparo para as competi¢gdes, de modo que
“o0s primeiros anos da crianga, segundo Platdo, deveriam ser ocupados
por jogos educativos praticados em comum pelos dois sexos, e sob
vigilancia em jardins de criangas, mas para ele, como para todos os
gregos, a educacdo propriamente dita s6 comega aos sete anos”
(Marrou, 1973, p. 116).

Vé-se que o trabalho docente, além de ser inerente a condigao
humana - pois nas mais variadas culturas ja havia a necessidade da
transmissdo do conhecimento como forma também de se manter viva
a memoria histérica - colocava em relevo a questdo daquele que
ensina. Esse trabalho também podia ser visto na figura do escriba:

Como qualquer profissional que domina uma técnica ou uma
arte, o escriba também tem a funcdo de ensinéd-la a algum
“filho” para perpetuar seu conhecimento e seu uso: as vezes
esta fun¢do de ensinamento torna-se exclusiva, convertendo-
se ela mesma no oficio ou profissao do escriba e, neste caso,
ele é essencialmente o mestre (Manacorda, 1992, p. 210)
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E possivel perceber, assim, que a presenca desse trabalhador,
mesmo com nomes diferentes e sempre com a responsabilidade de
transmitir conhecimento, configurou-se o trabalho docente em seus
desdobramentos histéricos. Embora em espacos variados, do mesmo
modo, a escola vem se remodelando para atender as novas formas de
vida em sociedade. Na emergéncia da sociedade capitalista, no
ambiente da ideologia iluminista, conceitos como de liberdade,
igualdade e fraternidade passaram a ocupar os debates, mas, em
termos praticos o que se viu foi o capital fortalecendo a sua hegemonia
e a escola, assim como o trabalho docente, voltam a atender os
interesses da classe dominante, conforme segue

Na sociedade capitalista, a escola surge dentro do ideario
iluminista de liberdade, igualdade e fraternidade e como
uma instituigdo universal, publica, gratuita e laica, uma
concepcdo que se forjou pelos intelectuais da burguesia no
embate com o Estado absolutista e a doutrina da Igreja. Esse
carater revoluciondrio, porém, nao pode ser cumprido pelo
fato de que a burguesia ndo rompeu com a sociedade de
classe, mas constituiu uma nova sociedade classista. Desse
modo, a burguesia ndo apenas estruturalmente ndo pode
cumprir essa promessa, como buscou e busca subordinar a
escola e o trabalho docente aos conhecimentos e valores que
afirmam e reproduzem seus interesses. (Magalhdes, et al.
2021, p. 71)

A pergunta que se impde é: por que esse interesse na escola e, na
esteira desse processo, de intencionalidade no trabalho docente? E
possivel inferir que a escola se constitui como um artefato ideolégico,
dessa forma, é imprescindivel que ela atenda aos interesses do capital.
Assim, ao invés de emancipar os individuos ou possibilitar esse
carater revolucionario, esse coletivo discente estara alienado.

Partindo dessas formulagdes e do entendimento de que ndo é
possivel estudar sobre a educacdo do campo dissociada dos
movimentos sociais, é preciso voltar ao periodo no Brasil em que
ocorreram os primeiros indicios das lutas sociais. De acordo com
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Santos (2013), embora os movimentos sociais tenham se popularizado
ao longo do tempo, no contexto brasileiro, as lutas sociais remontam
ao periodo colonial, conforme a autora destaca:

Porém no Brasil, as lutas sociais sempre estiveram presentes
desde o momento da colonizacdo. Primeiro com os indios
que ndo aceitaram pacificamente terem suas terras
subtraidas pelos colonizadores; depois com os escravos, que
se organizaram em movimentos, construindo os quilombos.
(Santos, 2013, p. 49)

Nesse sentido, é importante salientar que, embora a educacdo
do campo enquanto conceito nao esteja distante cronologicamente, os
fundamentos dela sao as contradicdes sociais que permeiam o Brasil e
ndo sdo recentes, mas remontam as suas origens. Com base nisso,
inferimos que o campo é constituido de algo mais que apenas um
espaco geografico ou um perimetro urbano, existe um capital imaterial
que é objeto de disputa. Por essa razdo, para melhor compreensao do
que é educagdo do campo, enquanto uma totalidade concreta, é
necessario pensar sobre os diversos aspectos em volta desse conceito.

De acordo com Caldart (2007), é importante lembrar que o
campo tem suas particularidades e ndo deve ser encarado como um
espacgo pequeno, ou o lugar do atraso, mas que o conceito educacao do
campo traz consigo a “luta pela reafirmacdo da identidade de um
povo”. Partindo disso, torna-se relevante considerar que, embora na
legislagdo brasileira, a educacdo do campo apareca como educagdo
rural, existe uma distincio demarcando os limites entre os dois
conceitos. De acordo com Ribeiro (2010, p. 41), existem distin¢des que
diferenciam o rural do campo, pois “o campo é mais do que um
perimetro ndo urbano, ¢ um campo de possibilidades que dinamizam
as relagdes dos seres humanos com a prépria produgdo de condigdes
da existéncia social com as realiza¢des da sociedade”. A autora ainda
prossegue lembrando que os conceitos de escola rural e escola do
campo também carregam distingdes, conforme destacado na
referéncia a seguir.
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E preciso compreender a escola rural e as lutas pela escola do
campo porque, em uma leitura dialética, a segunda - a escola
do campo - é, ao mesmo tempo e no movimento das lutas, a
continuidade e a ruptura com a primeira escola rural. E ainda
porque superar a separacdo campo/cidade, criada e mantida
pela separacdo entre trabalho agricola e trabalho industrial e
comercial, pressupde a negagdo da propriedade privada da
terra, produto do trabalho e da ciéncia na perspectiva de um
projeto popular de sociedade e de cidade que, como ja
afirmamos, € histérico (Ribeiro, 2010, p. 42).

Com base no exposto, vale ressaltar que o campo é um territério
em disputa, uma vez que, sob o controle do capital em suas diversas
acepges, seja capitalismos ou formas neoliberais, altera a identidade
e os modo de produgdo dos sujeitos do campo, conforme explicitado
por Williams (1989, p. 404): “venho afirmando que o capitalismo,
enquanto modo de producdo, é o processo basico por trds da maior
parte da histéria do campo e da cidade que conhecemos”. Nesse
contexto, a escola do campo se constitui em um artefato ideoldgico,
podendo servir bem ao processo de expansdo da légica do capital
entre os povos do campo. Se apropriar, portanto, do trabalho docente
para conduzir a educacdo do campo, faz parte das pautas do capital
na atualidade no contexto brasileiro.

Nesse ponto destaca-se que, de acordo com Alves (2010, p. 30),
a militincia surge de uma relagdo intrinseca entre as praticas
educativas aliadas a uma luta politica que ocorre por meio de
enfrentamentos, além de afirmar que “assim, a militdncia surge da
estreita ligagdo entre essas praticas educativas e esses saberes, criados
ndo em cursos especificos, mas nas lutas politicas e embates
enfrentados”. Essa fala da autora corrobora com o entendimento de
Marx e Engels (2005, p.40) sobre o que considera como o motor da
histéria: “A histéria de todas as sociedades até hoje existentes, é a
histéria da luta de classes”. Atrelado a isso, é possivel dizer que,
historicamente, o trabalho docente, devido a sua relevancia para a
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sociedade, tem sido uma forca de trabalho cobicada pelo capital, seja
no setor publico ou no &mbito privado.

Tal relevancia nao se d4 apenas por ser produtor de forca de
trabalho para o mercado, proporcionando a retroalimentacao do
capital, mas sim porque por ele(a), enquanto mediador(a), pode
ocorrer um processo de emancipacdo humana que implica na
liberdade dos oprimidos, como Freire (1987, p. 09) afirma que “a
liberdade, ¢ uma conquista, e ndo uma doagdo, exige uma permanente
busca. Busca permanente que s6 existe no ato responsavel de quem a
faz.”

Ninguém tem liberdade para ser livre: pelo contrério, luta por
ela precisamente porque ndo a tem”. Em se tratando da busca pela
liberdade por parte dos oprimidos, existe uma opressao simbdlica em
relacdo aos povos do campo que perpassa a escola e o(a)
trabalhador(a) docente, como parte dessa totalidade concreta, ndo fica
imune a ela, ainda que passivamente alheios a essa exploracdo, como
enfatiza Freire

Até o momento em que os oprimidos nao tenham consciéncia
das razbes de seu estado de opressio “aceitam”
fatalistamente a sua exploracdo. Mais ainda, provavelmente
assumam posi¢des passivas, aliadas, com relagdio a
necessidade de sua propria luta pela conquista da liberdade
e de sua afirmacao no mundo (Freire, 1987, p. 31)

Nao se pode perder de vista que, quando se trata da educagao
do campo no contexto brasileiro, fatores sociais como a precarizagao
do trabalho docente e alienagdo sdo potencializadas em virtude da
visdo estigmatizada que se tem sobre esse coletivo, uma vez que o
campo ainda é visto como lugar inferior. Dessa forma, na légica
capitalista conclui-se que; “Para um espago inferior também um
ensino inferior” (Gritti, 2003, p. 103). Seguindo essa logica, os(as)
professores(as) também serdo vistos como alguém que faz um

trabalho inferior tendo seu trabalho consequentemente degradado.
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A angustia que permeia o trabalho docente, especialmente no
contexto da educacdo do campo, é imensa e multifacetada. Desde as
primeiras civilizagdes até o atual cendrio capitalista, o trabalho de
ensinar, em sua esséncia, sempre esteve imerso em disputas de poder,
desigualdade e controle social. Esse sentimento de angutstia ¢é
carregado por uma longa histéria de subordinagdo, de uma pratica
que, embora fundamental para a emancipacdo humana, foi
sistematicamente cooptada pelos interesses do capital. A escola, no
contexto atual, se transforma em uma arena de disputas ideolégicas,
onde o trabalho docente, longe de ser valorizado como um ato
libertador, é constantemente desvalorizado e precarizado. A escola, ao
invés de ser um local de emancipacgao, torna-se um reflexo do sistema
capitalista, que se utiliza dela para manter a ordem vigente,
transformando o professor em um mero agente de uma ideologia de
dominacao.

Essa precarizagdo do trabalho docente no campo reflete-se em
uma constante alienacdo do educador, que, como um trabalhador
submisso, vé seu esforco intelectual e emocional ser desvalorizado,
nao apenas pela sociedade, mas também pelo préprio sistema
educacional que ele serve. A relagdo entre a educacgdo e a luta de
classes, como abordado por Marx e Engels, evidencia que a historia de
todas as sociedades ¢, de fato, a histéria da opressao e da resisténcia,
e o trabalho docente sempre esteve inserido nesse processo. Os
docentes, particularmente os do campo, sdo confrontados com uma
dura realidade: enquanto agentes de transformacdo, seus direitos e
condigdes de trabalho sdo constantemente negados, e suas
possibilidades de efetivar a emancipagao humana sao limitadas.

MST e Educacao do Campo: antecedentes historicos

Inicialmente, é importante destacar que, a terra sendo repartida
em porgdes na forma de propriedade privada, remonta aos primérdios
da histéria escrita dos seres humanos em sociedade, sendo também
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essa uma nova forma de barbérie para o autor a seguir: “Até onde se
alcanca a histéria escrita, encontramos a terra ja repartida e como
propriedade privada, o que corresponde a produgao e ao comércio de
mercadorias relativamente desenvolvido da fase superior da
barbarie” (Engels, 1984. p. 121).

Quanto ao MST e os seus antecedentes histéricos, é preciso
considerar que as lutas e embates em relagdo a terra no contexto
brasileiro tém origem nos meandros do latifindio, protagonizado pela
classe dominante. Dessa forma, esse movimento social se inscreve na
ordem de uma antitese, a classe dominante demarcando esse campo
de tensdo entre aqueles que lutavam pelo direito a terra e os
latifundidrios, formando assim, uma pequena classe hegemonica que
detinha a posse da terra. Essa hegemonia que, dentro da otica
gramsciana ndo deve ser compreendida a partir de perspectiva
reducionista, antes deve se levar em consideragao diversos fatores que
influenciam a sociedade. Assim, a questdo do latifindio no Brasil ndo
pode ser estudada dissociada do periodo da ditadura militar,
conforme a seguir:

Z

Para entendermos a origem dessa politica, é preciso
considerar que o golpe militar de 1964 teve, entre outros
objetivos a finalidade de isolar parcialmente, de um lado, o
poder dos coronéis latifundistas e, de outro, impedir
totalmente o crescimento da luta dos trabalhadores rurais,
que vinham construindo suas formas de organizagdo,
sobretudo a partir de meados dos anos 50. (Fernandes, 1996.
p-32)

Vé-se, portanto, que interesses financeiros sempre estiveram
presentes, em detrimento da equidade tdo difundida no contexto
politico brasileiro, especialmente nos tltimos anos. Por outro lado, é
possivel observar que o direito a propriedade, enquanto politica
publica, tem sido substituido pela titulacdo de terras para um
quantitativo inexpressivo, se levarmos em consideracgdo a totalidade
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dos que ainda lutam pelo direito a terra e a moradia em diversas partes
do Brasil.

Outrossim, é importante conceituar e aprofundar na questao da
educacdo do campo, desde a sua génese, seus desdobramentos e como
ela se efetiva, considerando que MST e educacdo do campo estdao
entrelagados, conforme ja mencionado. De acordo com Caldart (2012),
o conceito de educagdo do campo se refere a um projeto social que
ainda se encontra em construcao, mas que traz consigo a histéria de
luta que brota de uma tomada de consciéncia politica, atitude essa que
traduz o grito daqueles que, ao longo da histéria, foram expropriados,
por isso, rejeitam a ideia do monopélio ou daquilo que é individual
em detrimento do coletivo, conforme explicitado na referéncia:

A Educagdo do Campo, como pratica social ainda em
processo de constituicdo histérica, tem algumas
caracteristicas que podem ser destacadas para identificar, em
sintese, sua novidade ou a “consciéncia de mudanca” que seu
nome expressa: Constitui-se como luta social pelo acesso dos
trabalhadores do campo a educacdo (e ndo qualquer
educagdo) feita por eles mesmos e ndo apenas em seu nome.
A Educagao do Campo ndo é para nem apenas um, mas sim,
dos camponeses, expressdo legitima de uma pedagogia do
oprimido. (Caldart, 2012, p. 264)

De acordo com a autora em destaque, esse modelo de
educacdo, além de contemplar as especificidades da realidade desse
coletivo do campo, ainda traz consigo a resisténcia e as contradigdes
em relagdo ao projeto do capital. Nesse sentido, as tensdes e as lutas
serdo inevitaveis, a partir do seu carater identitario, para se manter
como sujeito(a) camponés, uma vez que, perdendo essa identidade,
esse coletivo podera ver a sua luta enfraquecida, convergindo para o
medo de reafirmar a sua identidade. Segundo Santos e Nunes (2020),
a educagdo do campo foi a modalidade de ensino que mais sofreu com
a falta de investimentos.

Conforme sinalizam os autores, “os dados evidenciam a falta de
investimentos e politicas educacionais para o campo, uma vez que a
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diferenca entre rural e urbana é demasiadamente superior quando se
trata dos Anos Finais do Ensino Fundamental” (Santos; Nunes, 2020,
p-123). Por esse aspecto da pesquisa, é possivel notar a escassez de
recursos para esse coletivo. Tal cendrio é algo que ja se constitui como
um trago cultural no Brasil. A populacdo do campo sempre parece ser
a mais prejudicada quando se trata da distribuicio de um bem
precioso para uma sociedade, como a educacao.

Mas, a obra traz também uma observacao importante em
relagdo a educagdo do campo e sobre o que o panorama atual traduz
em termos praticos: “observando friamente, parece apenas ntameros.
Mas devemos observar que estamos falando de um projeto histérico
de sociedade e de pessoas”, afirmam Santos e Nunes (2020, p. 113).
Nesse sentido, a escola do MST tem esse diferencial, uma vez que traz
consigo, na sua génese, um projeto de transformacéo social.

Considerando esse entendimento, € possivel inferir que o fato de
a origem da escola do MST estar vinculado as origens do préprio
movimento, ja confere a ela esse carater politico. Nesse sentido, temos
o primeiro aspecto que diferencia a escola do MST das escolas
convencionais, uma vez que uma escola formal pode surgir em um
local enquanto uma politica publica, como resultado das aspiragdes de
um grupo, ndo sendo esse o caso da escola de assentamento, visto que
o MST ja nasce como uma antitese a propriedade privada, sendo a
educagdo mais uma das bandeiras do movimento.

Mas, a escola do MST é vital para o movimento e se destaca
pelo seu carater politico, uma vez que a escola ja nasce com essa
vocagdo politica, se considerarmos os principios filoséficos e
pedagogicos que fundamentam essa escola, a exemplo do principio
filos6fico nimero um que preconiza, que a educacdo tem como
finalidade a transformacdo social. Isso caminha diametralmente
oposto ao ideal do capital que é a alienacdo dos sujeitos. Mas, cumpre
destacar, que essa transformacdo social é um dos aspectos que
fundamenta ndo apenas a escola do MST, mas a educacdo do campo
como um todo enquanto conceito. Esse carater politico inerente a
educagdo do campo fortalece o protagonismo dos trabalhadores do
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campo e dos coletivos que os representam, conforme destacado por
Santos; Nunes (2020).

O conceito de Educagdo do Campo tem como componente
identitdrio o protagonismo dos trabalhadores do campo e
dos coletivos que os representam, bem como a defesa de
outro projeto societario. E conceito que emerge da pratica
social como experiéncia coletiva, gera demandas no campo
politico-pedagdgico e desdobramentos na producdo
académico-cientifica. (Santos; Nunes, 2020, p. 96)

Esse conceito emergiu nas entranhas dos movimentos sociais e
pela necessidade de superagdo da dicotomia existente entre o rural e o
urbano. Posteriormente, avancou-se para pensar que a educagao do
campo deve ser pensada a partir dos sujeitos do campo com as suas
especificidades. Surge entdo, uma educacdo do campo para o campo.

Aspectos metodolégicos da pesquisa

A pesquisa desenvolvida baseia-se na epistemologia do
Materialismo Histérico-dialético (MHD) de Marx & Engels, com o
objetivo de analisar a realidade social do trabalho docente,
entendendo-o como parte de um todo mais amplo e em constante
transformacdo. A investigacdo, situada no periodo de 2016 a 2021,
busca compreender como a precarizagdo do trabalho e a alienagdo
afetam a classe docente, especialmente nas escolas localizadas nos
assentamentos do MST em Vitéria da Conquista, Bahia.

A metodologia aplicada é dialética, combinando abordagens
quantitativa e qualitativa. O estudo utiliza graficos, tabelas e dados
estatisticos para evidenciar aspectos quantitativos, enquanto as
entrevistas e narrativas dos sujeitos da pesquisa fornecem uma analise
qualitativa, permitindo uma compreensio mais profunda do
fendmeno em estudo. A pesquisa é exploratéria, buscando ndo apenas
descrever a realidade, mas também revelar suas conexdes com o
contexto social e politico.
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Durante a pesquisa de campo, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com professores e gestores das escolas, com o intuito
de entender as condic¢bes de trabalho, as demandas e os desafios
enfrentados pelos profissionais da educacdo no contexto do MST. De
acordo com Trivifios (1987), a entrevista semiestruturada é um dos
meios mais eficazes do investigador chegar ao conhecimento da
verdade, porque “talvez sejam a entrevista semiestruturada, a
entrevista aberta ou livre, o questionario aberto, a observagao livre, o
método clinico e o método de anédlise de conteddo os instrumentos
mais decisivos para estudar os processos e produtos nos quais esta
interessado o investigador qualitativo” (Trivifios, 1987, p. 38). Essa
parte da pesquisa é fundamental, pois permite que as pessoas se
expressem e o pesquisador consiga analisar a realidade contida nas
respostas delas.

Através das respostas dos participantes, foi possivel identificar
aspectos relacionados as dificuldades do trabalho docente, as questoes
estruturais e politicas da educacdo do campo, e a luta pela terra, que é
central para a identidade e a atuagdo do MST. Assim, a pesquisa busca,
além de interpretar, contribuir para a transformagéo social, analisando
as tensOes entre o sistema educacional tradicional e o projeto
emancipador da educagdo do campo, focado na construgdo de uma
educacdo critica e voltada para a liberdade do pensamento.

Foi percebido, por meio das entrevistas com os docentes, uma
angustia. Ao fazermos uma busca pela dissertacdo As contradigoes do
trabalho docente: uma andlise sobre a escola do MST e o desafio da contra-
hegemonia, a palavra angustia aparece 12 vezes. Entdo decidimos dar
palco a esse sentimento tdo malquisto por nds e nos perguntar: Por
que a palavra angustia aparece tantas vezes na pesquisa? O que tem
causado sentimento de angustia nesses professores? Por que ndo nos
debrucarmos sobre isso que é gritante?

A anggstia no trabalho docente: uma reflexao sobre condi¢des
e desafios
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A raiz etimolégica da palavra “angustia” sugere que essa
palavra tem a sua origem no grego “ANGOR”, que, no latim, derivou
“ANGUSTUS”, cujo significado é ‘estreitamento’. O verbo latino
“ANGERE”, que denota uma ideia de aperto e constrangimento,
compartilha do prefixo ‘ang’ - estreitar, oprimir e apertar a garganta.
Do antepositivo, surgiu diversas palavras, como ansiedade,
ansiolitico, angry, angoisse etc.

A luta pela valorizacao do trabalho docente, especialmente no
campo, é também uma luta pela dignidade humana. Como Freire ja
apontava, a liberdade é uma conquista que exige esforco constante, e
esse esforgo estd diretamente ligado a conscientizagdo dos oprimidos,
que devem se perceber como agentes de transformacao. A angustia do
educador, nesse contexto, é uma angustia existencial: é a angtstia de
saber que seu trabalho, essencial para a constru¢ao de uma sociedade
mais justa, é constantemente desvalorizado e alienado, mas é também
uma angustia que carrega a esperanga de resisténcia, de uma educacao
que possa finalmente libertar os povos do campo da opressdo e da
exploracao.

A angustia, um sentimento de inseguranca e desconforto
existencial, se manifesta de formas complexas em diferentes contextos
da vida humana, e, no caso do trabalho docente, ela surge de uma série
de fatores histdricos, sociais e pessoais. Para o(a) professor(a), esse
sentimento é uma constante, resultado de uma multiplicidade de
pressdes que se entrelagam no cotidiano educacional.

O trabalho docente esta imerso em um contexto de precarizagao,
no qual as condi¢des materiais e psicolégicas de trabalho muitas vezes
sdo inadequadas. As escolas publicas, especialmente em areas mais
carentes ou nos assentamentos do MST, enfrentam problemas
estruturais e falta de recursos, o que agrava ainda mais a angustia dos
docentes. Eles ndao apenas lidam com o desafio de ensinar em
condigdes adversas, mas também enfrentam a pressao por resultados
em um sistema que nado oferece as condi¢des ideais para o
desenvolvimento de uma educagdo de qualidade. A alienacdo do
trabalho, como discutido no texto, ¢ uma manifestacdo dessa angustia:
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o(a) educador(a) se sente separado(a) do produto do seu trabalho,
incapaz de se reconhecer plenamente naquilo que realiza, como se
estivesse cumprindo uma fungdo imposta por uma forca externa e
alheia.

A fim de que esse texto ndo se tornasse difuso, selecionamos
uma entrevista com um dos professores de uma escola localizada em
um assentamento do MST, em que constatamos algo da ordem de uma
frustracdo- angustia. A sua fala foi transcrita. 12

Meu nivel de satisfagdo? tem negativo? (risos). Meu nivel de
satisfacdo esta baixissimo, estou muito frustrada, estou muito
chateada comigo mesma, é isso. J4 tive satisfagdo, antes a sala
de aula era o meu universo, eu me encontrava na sala de aula,
hoje ndo, pois eu queria servir, mas se ndo estou sendo ttil.
(uma pequena pausa neste momento para as lagrimas). E
hora de sair, apesar do carinho dos alunos demonstrado
através de bilhetes ou cartas. (nesse momento ela pega na
agenda bilhetes e desenhos de coracdo com frases que os
alunos lhe presentearam. Eu contei minha histéria pra eles
que sou filha de doméstica e de um pedreiro, e que se eu
cheguei, se eu consegui eles também podem conseguir. Eles
se identificaram com a minha histéria.

No relato da professora 3, é percebido uma carga de angtstia
que tem sido comum a esse coletivo, mas, ao usar a expressdao
“baixissimo” para se referir ao nivel da sua satisfagdo, além de
enfatizar que esta “muito frustrada”, isso diz de uma caracteristica do
metabolismo do capital, evidenciada por meio de uma reforma com
viés neoliberal, sendo pensada para tornar a escola semelhante a uma
empresa com livre mercado, em que “a educagao é isolada dos seus
vinculos sociais e passa a ser vista como uma questdo puramente de
gestdo. Imaginando “consertar” as escolas pela sua insercao no livre
mercado e com propostas restritas as variaveis intraescolares” (Freitas,
2018, p. 37). Nesse sentido, é possivel que muitos(as) professores(as),

2 Transcricao da fala da professora da 3 que trabalha numa escola localizada em
assentamento do MST em Vitéria da Conquista, para uma entrevista realizada em
outubro de 2022
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ao ler essas narrativas, se sintam contemplados, uma vez que elas
traduzem um pouco do que é o sentimento de uma parcela
consideravel dos/as trabalhadores(as) da docéncia no Brasil.

Em uma sociedade marcada pelo neoliberalismo e pelo avango
do capital, a educacdo também é afetada pela ideologia dominante,
que busca moldar a escola e o trabalho docente para atender a
interesses mercadoldgicos. Essa visdo wutilitiria da educacdo
aprofunda a angtstia, pois, além das dificuldades materiais, o(a)
educador(a) sente que sua fungdo essencial - formar cidaddos criticos
e conscientes - é constantemente negada por um sistema que valoriza
a producdo e a performance em detrimento do desenvolvimento
humano. A angﬁstia, portanto, ndo € apenas um sofrimento
individual, mas um reflexo de uma realidade que impde ao
trabalhador uma desconexdo com os objetivos maiores do seu
trabalho.

Conclusoes

O texto aborda a precarizacdo do trabalho docente no Brasil,
especialmente em escolas do campo, e as contradigdes presentes nesse
contexto. A exploragdo do trabalho humano, conforme a visdo
marxista, é ressaltada, mostrando como os trabalhadores, incluindo os
professores, vivem em uma realidade de angustia e satisfagdo
ambivalente devido a exploracdo no sistema capitalista. Relatos de
professores destacam sentimentos de desgaste, com muitos
considerando a desisténcia da profissio, mas, ao mesmo tempo,
demonstrando amor pela atividade.

O estudo visa refletir sobre a valorizacdo do trabalho docente e
sua importancia, destacando a necessidade de reconhecimento e
melhores condicoes de trabalho para os professores. E possivel
identificar na busca por dignidade, respeito e melhores condigdes de
trabalho, uma forma de resisténcia a angtstia gerada pela
precarizacdo e desvalorizacdo. A luta dos professores, como
observada no texto, é também uma luta contra a aliena¢do do trabalho
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e pela reconquista de seu papel essencial na sociedade. A angustia,
nesse contexto, pode ser compreendida ndo como algo passivo, mas
como uma for¢a que impulsiona os docentes a buscar mudancas, a
questionar o status quo e a lutar por um trabalho que seja mais
valorizado, ndo apenas economicamente, mas também no
reconhecimento do seu valor social e humano.

Neste texto, a angustia é explorada como um fenémeno que
resulta da desvalorizagdo e precarizacao do trabalho docente, com
suas raizes nas transformacoOes histéricas e nas condicbes adversas
impostas ao trabalhador da educagdo. Ao mesmo tempo, ela se
configura como um elemento de resisténcia, que pode impulsionar os
docentes a lutar por melhores condi¢des e por uma educacdo mais
justa e digna.
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CAPITULO 17

Educacao para as Relacdes Etnico-Raciais: analise de
projetos politico-pedagégicos de escolas estaduais
do municipio de Sao Gotardo -MG

Daniel Anténio Coelho Silva

Introducao

O municipio de Sao Gotardo, localizado na mesorregido do
Triangulo Mineiro/ Alto Paranaiba em Minas Gerais, tinha, segundo o
IBGE (2022), uma populacdo de aproximadamente 40.000 habitantes e
uma densidade demogréfica de 47,24 por km?. A renda per capita é
uma das mais altas do estado. Nos altimos 50 anos, o municipio e a
regido passaram por intensas mudangas de ocupagdo do espaco,
impulsionadas pelo desenvolvimento agricola, inclusive pelo Projeto
PADAP (Programa de assentamento dirigido do Alto Paranaiba),
implantado na década de 1970, durante a ditadura civil-militar, como
parte da politica de expansdo das fronteiras agricolas. Apesar do
aumento da riqueza em comparacao ao periodo anterior ao Programa
de Assentamento, ocorreram crescentes desigualdades socioespaciais
em moradia, acesso a educagdo e satide de qualidade (Silva, 2016).

A Educagdo para as Relagdes Etnico-raciais nas escolas
brasileiras tem se tornado um tema fundamental no debate sobre a
qualidade da educagdo e a formacdo cidada dos estudantes. A
implementagdo dessa perspectiva pedagdgica nas escolas estaduais de
Sdo Gotardo-MG revela o compromisso com a construcao de uma
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sociedade mais justa e igualitdria, na qual o respeito a diversidade e a
valorizacdo das culturas afro-brasileiras e indigenas sdo elementos
centrais. Esse movimento é impulsionado pela necessidade de
enfrentar o racismo estrutural presente na sociedade brasileira e, por
extensdo, no ambiente escolar. Assim, a andlise dos Projetos Politicos
Pedagodgicos (PPPs) dessas instituicdes revela importantes avancos e
desafios no processo de consolidacdo de praticas pedagogicas que
promovam a equidade racial (De Castro Barbosa; Kokkonen; De
Sousa, 2021).

Historicamente, o sistema educacional brasileiro negligenciou a
inclusdo de contetidos que abordassem as relagdes étnico-raciais de
maneira critica e significativa, refor¢cando, muitas vezes, estereétipos
e préticas excludentes. As leis n° 10.639/03 e 11.645/08, que tornaram
obrigatdria a inclusdo da histéria e cultura afro-brasileira, africana e
indigena no curriculo escolar, representam um marco importante na
tentativa de corrigir essa omissdo. No entanto, a aplicacdo dessas leis
enfrenta uma série de dificuldades, como a resisténcia de alguns
segmentos da sociedade, a falta de preparo dos profissionais da
educacdo e a auséncia de materiais didaticos adequados (Corsino;
Lazaretti, 2023). Tais obstdculos sdo evidentes nos projetos
pedagogicos das escolas estaduais de Sao Gotardo-MG, que, apesar de
esforgos significativos, ainda apresentam lacunas na abordagem das
questdes étnico-raciais (Marcal; Lima, 2024).

Os projetos politicos pedagogicos, documentos que orientam a
prética educativa nas escolas, desempenham um papel crucial na
promogao da educagdo para as relagdes étnico-raciais. Eles definem
diretrizes, objetivos e agdes que visam a criacdo de um ambiente
escolar inclusivo e democratico. No entanto, a analise desses projetos
nas escolas de Sao Gotardo-MG indica que, embora haja um
reconhecimento da importancia do tema, a concretizagao de praticas
efetivas é um processo complexo e multifacetado. A resisténcia a
mudanca curricular e metodoldgica, a falta de apoio institucional e a
escassez de formacgao continuada para os professores sdo desafios que
precisam ser superados para que os objetivos da educacdo para as
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relagdes étnico-raciais sejam plenamente alcancados (Silva; Camargo;
Benite, 2022).

No contexto de Sao Gotardo-MG, a andlise dos projetos politicos
pedagogicos evidencia uma preocupagao crescente com a inclusdo das
relagdes étnico-raciais no curriculo. No entanto, essa inclusao muitas
vezes se limita a a¢Oes pontuais, sem uma integracdo profunda e
continua com todas as disciplinas e praticas pedagdgicas. E
fundamental que os contetidos relacionados as relagdes étnico-raciais
sejam trabalhados de maneira transversal, permeando todas as dreas
do conhecimento, para que possam, de fato, contribuir para a
formagdo de cidaddos criticos e conscientes das desigualdades sociais
e raciais existentes (Da Silva; Neto, 2023). Além disso, a formagao
docente deve ser repensada para garantir que os educadores possuam
as ferramentas necessarias para abordar o tema de maneira adequada
e eficaz (Coelho; Coelho, 2021).

As escolas de Sao Gotardo-MG estdo inseridas em um contexto
social e cultural especifico que influencia diretamente a maneira como
os temas étnico-raciais sdo abordados em seus projetos pedagogicos.
A cidade, como muitas outras no Brasil, apresenta uma diversidade
étnico-cultural significativa, o que torna ainda mais relevante a
discussdo sobre o papel da escola na promocdo do respeito as
diferencas e na valorizacdo das identidades culturais. Para que essa
promogao seja efetiva, é necessario que as escolas desenvolvam uma
politica educacional que va além do cumprimento formal da legislagdo
e que se baseie em uma concepcdo ampla de justica social,
reconhecendo e enfrentando o racismo e outras formas de
discriminagédo (Alves-Brito; Alho, 2022).

A insercao da educagdo para as relagdes étnico-raciais nos
projetos pedagégicos também demanda uma reflexdo critica sobre os
proprios conceitos de raga e identidade racial, que, muitas vezes, sao
tratados de forma simplista e estereotipada. A desconstrucao de
preconceitos e a promog¢do de uma educacdo antirracista requerem
uma abordagem pedagogica que valorize a pluralidade de
experiéncias e perspectivas, possibilitando que todos os estudantes,
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independentemente de sua origem étnica ou racial, se sintam
representados e respeitados no ambiente escolar (Verastegui, 2022).
Isso implica em uma formacao continuada que capacite os educadores
para lidar com essas questdes de forma sensivel e contextualizada,
respeitando as especificidades locais e regionais (Alves et al., 2021).

Um dos aspectos mais criticos para a efetivacdo da educacdo
para as relacdes étnico-raciais é a necessidade de uma mudanca de
paradigma na formacao inicial e continuada dos docentes. Estudos
mostram que, em muitos casos, os cursos de formacdo de professores
ainda ndo incorporam, de maneira satisfatéria, os conteados
relacionados a histéria e cultura afro-brasileira e indigena (Marques;
Bilhao, 2020).

Em Sao Gotardo-MG, os projetos politicos pedagodgicos
analisados refletem essa realidade, com pouca énfase na preparagao
especifica dos professores para lidar com a diversidade étnico-racial
em sala de aula. Para que essa realidade seja transformada, é
imprescindivel que as institui¢des de ensino superior assumam seu
papel na promogdo de uma formagdo que prepare os futuros
educadores para atuarem em um contexto multicultural e diverso
(Freitas; Grossi; Melo, 2022).

Portanto, a educagdo para as relagdes étnico-raciais nas escolas
de Sdo Gotardo-MG é um campo em desenvolvimento que enfrenta
desafios significativos, mas também apresenta oportunidades
importantes para a constru¢do de uma sociedade mais justa e
inclusiva. A andlise dos projetos politicos pedagogicos revela que,
embora haja um compromisso crescente com a promogado da equidade
racial, ainda ha muito a ser feito para que essa temética seja
efetivamente incorporada ao cotidiano escolar. E fundamental que as
politicas publicas educacionais sejam fortalecidas e que haja um
esforco continuo para capacitar os professores, desenvolver materiais
didaticos adequados e promover uma cultura escolar que valorize a
diversidade e combata o racismo (De Oliveira, 2023).
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Fundamentacao teorica

A educacdo para as relagdes étnico-raciais € um campo de estudo
fundamental para a construcdo de uma sociedade mais justa e
igualitdria. No contexto das escolas estaduais de Sdo Gotardo-MG, a
analise dos projetos politicos pedagogicos (PPP) revela como essas
instituicdes tém se empenhado em implementar praticas que
promovam a equidade racial e o reconhecimento da diversidade
cultural. No entanto, ha desafios significativos que precisam ser
enfrentados para que essas politicas se traduzam em ag¢des concretas e
efetivas na sala de aula e no cotidiano escolar. A andlise dos PPPs
permite identificar tanto as potencialidades quanto os limites das
estratégias adotadas, evidenciando a necessidade de um compromisso
continuo com a formacdo docente e a revisdo critica dos contetdos
curriculares (Alves-Brito e Alho, 2022).

Os projetos politicos pedagodgicos das escolas analisadas
demonstram uma consciéncia crescente sobre a importancia da
educagdo para as relacdes étnico-raciais, mas ainda apresentam
lacunas em sua execugdo prética. Muitas vezes, as diretrizes presentes
nos documentos nao se traduzem em acgdes concretas no cotidiano
escolar, o que evidencia uma distdncia entre a teoria e a pratica
(Coelho e Coelho, 2021). Essa discrepancia pode ser atribuida a
diversos fatores, como a falta de formacao especifica dos professores,
o desconhecimento dos alunos sobre a tematica e a auséncia de
materiais didaticos adequados que abordem questdes étnico-raciais de
forma contextualizada e critica (Da Silva e Neto, 2023).

E essencial destacar que a formacgdo docente desempenha um
papel crucial na implementacdo de uma educacdo que valorize as
diversidades étnico-raciais. Os professores, como mediadores do
conhecimento, precisam estar preparados para lidar com as
complexidades do tema, reconhecendo suas préprias limitacdes e
preconceitos e adotando uma postura aberta e reflexiva em relacao as
questdes raciais (Raimundo e Terra, 2021). Para isso, a formagao inicial
e continuada deve incluir contetido especificos sobre histdria e cultura
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afro-brasileira e indigena, conforme determinam as leis 10.639/03 e
11.645/08, proporcionando aos docentes o conhecimento necessario
para discutir essas teméticas de forma critica e contextualizada (Silva
et al., 2022).

Outro aspecto relevante é o papel da escola como um espaco de
socializacdo e de construcdo de identidades. Nesse sentido, é
importante que o ambiente escolar seja acolhedor e respeite a
diversidade cultural de todos os alunos, combatendo ativamente
todas as formas de discriminacdo racial. Os PPPs analisados
evidenciam uma preocupagdo com a criacdo de uma cultura escolar
que promova o respeito as diferencas, mas ainda enfrentam
dificuldades em transformar essa preocupagdo em acdes concretas que
envolvam toda a comunidade escolar (De Castro Barbosa et al., 2021).
A falta de clareza nas diretrizes e a escassez de recursos pedagdgicos
adaptados as realidades locais sdo fatores que dificultam a efetivagao
de préticas inclusivas e antirracistas nas escolas (Pomin e Café, 2020).

Além disso, é importante considerar o impacto do racismo
estrutural nas préticas pedagogicas e na organizacdo escolar. O
racismo, entendido como um fendémeno estrutural, permeia todas as
dimensdes da vida social e, portanto, também se manifesta nas
praticas educativas. Desafios como a resisténcia de alguns docentes
em abordar temas relacionados a negritude e a invisibilidade das
culturas afro-brasileiras e indigenas no curriculo formal sdo exemplos
de como o racismo estrutural pode se manifestar no cotidiano escolar
(De Oliveira, 2023). Por isso, é fundamental que os PPPs contemplem
estratégias para enfrentar essas barreiras, promovendo um dialogo
constante entre a escola, a familia e a comunidade (Alves et al., 2021).

Ademais, a utilizagdo de metodologias ativas que envolvem a
participagdo dos estudantes na construcdo do conhecimento é uma
estratégia eficaz para a promogao da educagao para as relagdes étnico-
raciais. Quando os alunos sdo incentivados a refletir criticamente
sobre suas proprias experiéncias e a analisar a sociedade a partir de
diferentes perspectivas, eles se tornam agentes ativos no combate ao
racismo e na valorizacdo das diferencas culturais (Verastegui, 2022).
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Nesse contexto, a literatura pode ser uma ferramenta poderosa, pois
os contos, por exemplo, podem ser utilizados para discutir questdes
relacionadas a identidade, cultura e representagdo (Corsino e
Lazaretti, 2023).

A andlise dos PPPs também revela a necessidade de uma
abordagem interseccional na educacdo para as relacdes étnico-raciais.
Isso significa reconhecer que as questdes raciais ndo podem ser
desvinculadas de outras dimensdes, como género, classe e orientacao
sexual. Ao adotar uma perspectiva interseccional, as escolas podem
oferecer uma educacdo mais inclusiva e que considere as multiplas
identidades dos alunos (De Andrade Ferreira et al., 2022). A inclusao
de uma abordagem afrocentrada, que valoriza a contribuicdo da
cultura africana e afro-brasileira, é igualmente importante para a
construcao de uma educagao antirracista (Freitas et al., 2022).

Finalmente, é importante ressaltar que a educacdo para as
relagdes étnico-raciais nas escolas de Sao Gotardo-MG deve ser vista
como um processo continuo e dindmico, que exige o
comprometimento de todos os atores envolvidos no processo
educativo. Os PPPs representam um passo importante na construcao
de uma educagao mais inclusiva e equitativa, mas é necessario que
esses documentos sejam constantemente revisados e aprimorados
para garantir que as politicas de promocdo da igualdade racial se
traduzam em praticas efetivas no cotidiano escolar (Marques e Bilhao,
2020). Além disso, a participagdo ativa da comunidade escolar,
incluindo pais, alunos e professores, é essencial para que essas
politicas sejam implementadas de forma eficaz e para que a escola
cumpra seu papel de promotora da justica social (Margal e Lima,
2024).

Portanto, é evidente que a educacdo para as relagdes étnico-
raciais deve ser uma prioridade nas escolas de Sao Gotardo-MG. A
analise dos projetos politicos pedagégicos mostra avangos
importantes, mas também aponta para a necessidade de uma maior
articulagdo entre teoria e pratica, bem como para o fortalecimento das
acdes educativas que promovam a equidade e o respeito as diferencas
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culturais (Souza et al., 2020). Ao enfrentar esses desafios, as escolas
poderao contribuir de forma significativa para a construcao de uma
sociedade mais justa, democrética e plural (Coelho e Coelho, 2021).

Contextualizacao histoérica da tematica

A educacdo para as relagdes étnico-raciais no Brasil emergiu
como uma resposta necessaria e urgente ao longo da histoéria para
combater a discriminagdo e a desigualdade racial enraizadas na
sociedade. A compreensdo da histéria desta temética envolve uma
analise das dindmicas sociais que marcaram a formacao do pais, onde
o racismo estrutural e institucionalizado se perpetuou desde o periodo
colonial. A colonizacdo do Brasil pelos europeus trouxe consigo ndo
apenas a exploracdo econOmica, mas também um sistema de
hierarquizagdo social baseado na cor da pele, que relegava negros e
indigenas a uma condicdo de subalternidade. Esse contexto histérico
contribuiu para a consolidacdo de uma sociedade em que as relagdes
de poder foram mediadas pelo racismo, o que impacta diretamente a
construgdo das politicas educacionais voltadas para a promocdo da
igualdade racial (De Castro Barbosa; Kokkonen; De Souza, 2021).

Com o advento da Reptblica e a abolicao da escravatura, em
1888, o Brasil enfrentou o desafio de integrar milhdes de
afrodescendentes na sociedade, sem que houvesse uma politica efetiva
de inclusao social. A auséncia de ag¢des afirmativas naquele periodo
apenas perpetuou as desigualdades raciais, enquanto a educagao
permaneceu acessivel apenas a uma parcela restrita da populagado,
predominantemente branca. A segregacao racial ndo era formalmente
estabelecida por lei, como ocorreu nos Estados Unidos, mas operava
de forma velada, sustentada por ideologias de branqueamento e
invisibilizacdo das culturas africanas e indigenas. Esse cenario
reforcou a necessidade de uma educagdo para as relagdes étnico-
raciais, como um meio de promover a inclusdo e combater
preconceitos, reconhecendo e valorizando as identidades afro-
brasileira e indigena (Margal; Lima, 2024).
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Na década de 1930, o movimento negro comegou a se organizar
de maneira mais contundente, reivindicando direitos civis e sociais,
incluindo o acesso a educac¢do. No entanto, a resisténcia as mudancas
persistiu durante grande parte do século XX. Mesmo com a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), em 196,1
e suas subsequentes reformas, a questdo racial ndo foi abordada de
maneira especifica no curriculo escolar. Foi apenas no final do século
XX e inicio do século XXI que a educagao para as relagdes étnico-raciais
comecou a ser incorporada formalmente nas politicas publicas
educacionais, especialmente com a aprovagao das Leis n® 10.639/03 e
n°® 11.645/08, que tornaram obrigatdrio o ensino da histéria e cultura
afro-brasileira, africana e indigena em todas as escolas do pais
(Corsino; Lazaretti, 2023).

Essas leis representaram um avango significativo, mas também
trouxeram a tona os desafios na sua implementagdo, tais como a
formacao adequada dos docentes e a resisténcia de parte da sociedade
a uma educagdo mais inclusiva. A formacao de professores é um
elemento crucial para a efetividade das politicas educacionais,
especialmente no que tange a educacao para as relagdes étnico-raciais.
Segundo Coelho e Coelho (2021), a capacitacdo docente deve ir além
de treinamentos pontuais e incluir uma formagdo continuada que
aborde de forma critica as questdes étnico-raciais, promovendo um
ensino que seja, de fato, inclusivo e transformador. A falta de preparo
adequado e a auséncia de materiais didaticos que contemplem essa
diversidade cultural sdo obstaculos significativos para a construcao de
um ambiente escolar mais inclusivo (Coelho; Coelho, 2021).

Os desafios ndo se restringem apenas a formagdo dos
profissionais da educacdo, mas também a resisténcia que se encontra
em alguns ambientes escolares. Muitas vezes, a implementacao de
uma educagdo para as relagdes étnico-raciais é vista como uma
imposicdo ou uma temadtica desnecessaria, especialmente em
contextos onde o racismo é naturalizado e considerado um problema
de menor relevancia. Esta resisténcia é reflexo do racismo estrutural,
que ndo apenas marginaliza os grupos raciais minorizados, mas
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também desqualifica suas vozes e experiéncias como ndo sendo dignas
de serem incluidas no curriculo oficial (De Oliveira, 2023).

No entanto, apesar das dificuldades, diversos estudos
apontam para a importancia e os beneficios da educagdo para as
relagdes étnico-raciais. A presenca de contetdos que valorizam a
histéria e a cultura afro-brasileira e indigena contribui para o
fortalecimento da identidade dos estudantes pertencentes a esses
grupos, ao mesmo tempo em que promove um ambiente de maior
respeito e compreensdo entre todos os alunos. Essa pratica
educacional também auxilia na desconstrucdo de esteredtipos e
preconceitos que perpetuam a discriminacao racial (Raimundo; Terra,
2021).

Além disso, a educacdo para as relacdes étnico-raciais tem um
papel fundamental na promogdo da justica social, uma vez que
permite a reflexdo critica sobre as estruturas de poder e privilégios que
permeiam a sociedade. Ela proporciona aos estudantes,
independentemente de sua origem étnico-racial, a oportunidade de
compreender o racismo como uma construcdo social que pode e deve
ser combatida. Este entendimento é essencial para a construcao de
uma sociedade mais justa e equitativa, onde a diversidade é
valorizada e as desigualdades sdo ativamente confrontadas (Silva;
Camargo;Benite, 2022).

No contexto especifico das escolas estaduais de Sao Gotardo-
MG, é essencial entender como os projetos politicos pedagdgicos estdo
abordando esta temética. A andlise desses projetos pode revelar em
que medida as diretrizes nacionais estdo sendo seguidas e como os
principios da educagdo para as relagdes étnico-raciais estdo sendo
aplicados na prética. Estudos de caso realizados em diferentes
localidades do Brasil tém mostrado que a efetividade dessas politicas
depende ndo apenas de diretrizes formais, mas também do
engajamento e da sensibilizacdo de toda a comunidade escolar,

incluindo gestores, professores, alunos e suas familias (Souza et al.,
2020).
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Por fim, é relevante destacar que a educacdo para as relagdes
étnico-raciais ndo se limita a implementacdo de leis ou a adaptagao
curricular. Trata-se de um processo continuo de transformacao
cultural e social, que envolve a revisdo critica das praticas
pedagogicas, o reconhecimento das diversidades e o enfrentamento
dos preconceitos e discriminagdes. Esse movimento exige a
participacao ativa de todos os atores da sociedade para garantir que a
escola seja um espago de acolhimento, respeito e valorizacdo da
pluralidade étnico-racial que compdem o Brasil (Verastegui, 2022).

ERER - Como surge?

A Educacao para as Relagoes Etnico-Raciais (ERER) surge como
uma resposta a necessidade de enfrentar o racismo e promover a
igualdade nas instituicdes educacionais. A construcdo desse conceito
no Brasil estd fortemente relacionada a promulgacdo das leis n°
10.639/03 e 11.645/08, que tornam obrigatdrio o ensino de Historia e
cultura afro-brasileira, africana e indigena nas escolas. Essas leis
representam um marco importante para a educacdo brasileira, pois
abrem espaco para a inclusdo de discussdes sobre etnicidade e racismo
no curriculo escolar (Corsino ; Lazaretti, 2023). A ERER, portanto,
emerge como uma politica ptblica que visa promover a valorizagao
das identidades e histérias dos povos historicamente marginalizados,
buscando construir uma sociedade mais justa e plural.

A implementacao da ERER nas escolas brasileiras revela-se
como um movimento de resisténcia e transformagao. Ela se pauta pela
revisdo das praticas pedagogicas tradicionais, propondo uma
educacdo critica e comprometida com a construcdo de uma sociedade
mais inclusiva. A abordagem da ERER ndo se limita a insercdo de
conteddo especificos, mas implica uma mudanga de paradigma
educacional, promovendo a constru¢do de uma cultura escolar
antirracista. Nesse sentido, a ERER questiona as bases epistemolégicas

que sustentam o curriculo tradicional, que frequentemente omite ou
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marginaliza a histéria e a cultura dos povos negros e indigenas (Alves
et al., 2021).

E importante destacar que o surgimento da ERER esta associado
a uma demanda histérica dos movimentos negros e indigenas no
Brasil. Desde o periodo colonial, a populagdo afrodescendente e
indigena tem lutado por reconhecimento e respeito aos seus direitos,
culturas e histérias. No contexto educacional, essas demandas foram
intensificadas a partir das décadas de 1980 e 1990, quando os
movimentos sociais pressionaram o Estado brasileiro a adotar
politicas que combatessem o racismo e promovessem a inclusao e a
valorizacdo das identidades étnico-raciais (Silva; Camargo; Benite,
2022).

A ERER também emerge como um reflexo das discussoes
globais sobre direitos humanos, que apontam a necessidade de
combater todas as formas de discriminagdo. A educacdo para as
relagdes étnico-raciais, nesse contexto, surge como um instrumento
para promover a equidade e a justica social. Ao incluir no curriculo
escolar, a Histéria e a cultura dos povos afro-brasileiros e indigenas, a
ERER visa ndo apenas a reparagdo histérica, mas também a formacao
de cidadaos criticos e conscientes de seu papel na construcao de uma
sociedade mais igualitdria (De Castro Barbosa; Kokkonen; De Souza,
2021).

O desenvolvimento da ERER estd intimamente ligado a
formagdo de professores e a transformagdo dos Projetos Politicos
Pedagogicos (PPP) das escolas. A formacdo docente deve contemplar
a sensibilizagdo e a capacitacdo para o enfrentamento do racismo
institucional e estrutural. Essa preparacdo inclui o estudo das culturas
e histdrias afro-brasileiras e indigenas, bem como o desenvolvimento
de préticas pedagégicas que valorizem a diversidade e promovam a
inclusdo. Dessa forma, a ERER contribui para o fortalecimento de uma
pratica pedagoégica emancipatéria que se opOe as narrativas
excludentes presentes no curriculo escolar (Coelho; Coelho, 2021).

A incorporagdo da ERER nos PPP das escolas publicas e
privadas demanda a criagdo de estratégias pedagogicas que
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promovam uma educacdo critica, plural e inclusiva. A abordagem da
ERER deve ser transversal, permeando todas as disciplinas e
atividades escolares, de modo a garantir que as questdes étnico-raciais
sejam debatidas de forma ampla e profunda. Os educadores sdo
desafiados a construir praticas que dialoguem com a realidade dos
estudantes, reconhecendo e valorizando suas experiéncias e saberes.
Isso implica a necessidade de uma revisao curricular e a elaboragao de
materiais didaticos que reflitam a diversidade da sociedade brasileira
(Alves-Brito; Alho, 2022).

A trajetoria da ERER é marcada por desafios e avancos. O
racismo estrutural, presente nas institui¢des educacionais, dificulta a
implementagdo de politicas e praticas educativas antirracistas. As
resisténcias sdo mdultiplas, partindo tanto de professores e gestores
quanto dos préprios alunos e suas familias. No entanto, a ERER se
apresenta como uma ferramenta essencial para a desconstrucdo de
preconceitos e estereétipos, contribuindo para a formagao de uma
sociedade mais equitativa e justa (De Oliveira, 2023).

A ERER também se depara com o desafio de romper com a
hegemonia do pensamento eurocéntrico na educacdo. Esse
movimento implica reconhecer e valorizar as epistemologias africanas
e indigenas, incorporando-as ao curriculo escolar. E fundamental que
o processo de ensino-aprendizagem considere a pluralidade de
conhecimentos e saberes, rompendo com as estruturas de poder que
perpetuam a exclusio e a marginalizagio das culturas nao
hegemonicas (Da Silva; Neto, 2023). Dessa forma, a ERER se torna um
ato de resisténcia e afirmacdo das identidades historicamente
oprimidas.

O reconhecimento da importdncia da ERER no contexto
educacional é reforcado pela necessidade de formar cidaddos capazes
de atuar em uma sociedade marcada pela diversidade cultural. A
ERER, ao promover o didlogo intercultural e a valorizagdo das
diferencas, contribui para a formacao de sujeitos autonomos e criticos,
capazes de questionar as desigualdades e lutar pela construcao de um
mundo mais justo e solidario (Marques; Bilhao, 2020).
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Por fim, é fundamental entender que a ERER ndo é um tema a
ser tratado de forma isolada, mas sim uma abordagem transversal que
deve perpassar todas as areas do conhecimento e todas as praticas
pedagogicas. Essa educagdo busca, acima de tudo, promover o
respeito as diferencas, a valorizagdo das identidades étnico-raciais e a
construgdo de uma sociedade onde todos tenham voz e espago para
expressar suas historias e culturas (Verastegui, 2022). A
implementagdo efetiva da ERER nas escolas brasileiras requer um
esforco conjunto de todos os atores envolvidos no processo educativo
- professores, gestores, alunos, familias e a comunidade em geral -
para que se consolide como um instrumento transformador na luta
contra o racismo e pela equidade social.

ERER até os dias atuais

A Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais (ERER) tem suas
raizes fincadas em um contexto histérico marcado por profundas
desigualdades e injusticas sociais. Desde a promulgacdo das Leis n°
10.639/03 e 11.645/08, que estabeleceram a obrigatoriedade do ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira, africana e Indigena nas escolas,
a ERER tem sido considerada uma ferramenta fundamental para o
combate ao racismo estrutural e para a valorizacdo da diversidade
cultural e étnica no Brasil (Marcal; Lima, 2024). No entanto, a
efetividade dessa politica tem enfrentado multiplos desafios ao longo
do tempo, incluindo a resisténcia de alguns setores educacionais, a
falta de formacdo adequada dos professores e a auséncia de materiais
didéticos apropriados e contextualizados (Alves-Brito; Alho, 2022).

A implementacdo da ERER, desde seus primérdios até os dias
atuais, reflete uma trajetéria permeada por avangos e retrocessos.
Inicialmente, as leis mencionadas representaram uma vitéria
significativa para os movimentos negros e indigenas que lutavam pela
inclusdao de suas historias e culturas nos curriculos escolares. No
entanto, a aplicacdo pratica dessa legislagdo encontrou entraves como
o despreparo de docentes, a escassez de recursos pedagégicos
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especificos e, muitas vezes, a falta de apoio das instituicdes
educacionais (De Castro Barbosa; Kokkonem; De Sousa, 2021). Muitos
educadores, apesar de conscientes da importancia dessa tematica,
relatam nao se sentirem suficientemente capacitados para abordé-la
de maneira critica e aprofundada, o que compromete a eficacia da
politica de ERER (Coelho; Coelho, 2021).

No decorrer dos anos, houve uma intensifica¢gdo das discussoes
sobre a necessidade de uma formagao docente voltada para as relagdes
étnico-raciais. Diversos estudos tém enfatizado a importancia de
capacitar professores para que eles possam conduzir reflexdes criticas
sobre racismo, discriminacdo e preconceito dentro das salas de aula
(Silva; Camargo; Benite, 2022). De acordo com os autores, a formagao
de professores deve ir além do simples cumprimento das normativas
legais, sendo necessdrio proporcionar espagos de reflexdo que
problematizem as questdes raciais a partir de uma perspectiva
decolonial (De Andrade Ferreira; De Santana; Verastegui, 2022). Essa
formagdo, por sua vez, deve ser continua e dial6gica, promovendo o
entendimento profundo das complexas relagdes sociais e culturais que
constituem a sociedade brasileira (Freitas; Grossi; Melo, 2022).

Nos dias atuais, é possivel observar que, embora haja um maior
reconhecimento da importancia da ERER, sua implementacao efetiva
ainda enfrenta barreiras consideraveis. Um dos principais obstaculos
refere-se a permanéncia de praticas pedagdgicas eurocéntricas, que
dificultam a construcdo de uma educacido verdadeiramente inclusiva
e plural (De Oliveira, 2023). Além disso, a falta de clareza na definicao
de objetivos e metas especificas para a ERER em muitos Projetos
Politicos Pedagoégicos (PPPs) de escolas estaduais ainda é um fator
limitante. Muitas escolas adotam abordagens superficiais,
restringindo-se a eventos comemorativos ou a atividades pontuais,
sem incorporar de maneira sistemdtica e continua os principios da
ERER em suas praticas diarias (Souza et al., 2020).

O contexto atual demanda que a ERER seja compreendida como
um eixo estruturante de todo o projeto educacional, ndo apenas como
um complemento ou uma temdtica transversal (Raimundo; Terra,
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2021). Nesse sentido, a literatura aponta para a importancia de se
repensar o curriculo escolar, inserindo contetidos que abranjam de
forma critica e contextualizada as histérias e culturas afro-brasileiras,
africanas e indigenas, além de promoverem o reconhecimento das
identidades plurais que compdem a sociedade brasileira (Verastegui,
2022). Para tanto, é fundamental que as escolas desenvolvam
estratégias que favorecam o didlogo entre diferentes saberes,
promovendo uma aprendizagem significativa e contextualizada
(Corsino; Lazaretti, 2023).

Ao mesmo tempo, torna-se evidente a necessidade de politicas
publicas que assegurem recursos materiais e humanos adequados
para a efetiva implementacdo da ERER. Segundo Marques e Bilhao
(2020), é essencial que o Estado invista na produgdo e distribuigdo de
materiais didaticos que contemplem a diversidade étnico-racial e que
promovam a formacdo continuada de professores para o trato
adequado dessas tematicas. A auséncia de materiais pedagégicos
representativos e a falta de incentivos para a formagdo docente tém
sido fatores recorrentes que limitam o alcance e a profundidade da
ERER nas escolas (Ponin; Café, 2020).

Um ponto crucial para a consolidacao da ERER é a incorporacao
da tematica racial nas praticas pedagoégicas cotidianas, o que envolve
o reconhecimento das desigualdades raciais e a problematiza¢do do
racismo estrutural presente na sociedade (De Castro Barbosa,
Kokkonen; De Sousa, 2021). Nesse sentido, a escola se coloca como um
espaco de resisténcia e transformagao, onde a valorizagdo das culturas
afro-brasileira, africana e indigena deve ser uma pratica constante,
dialogando com as realidades vividas pelos estudantes e suas
comunidades (Alves et al.,, 2021). Para tanto, é imperativo que o
curriculo escolar contemple ndo apenas a histéria dos povos negros e
indigenas, mas também sua contribuicdo para a formagdo do Brasil
contemporaneo, de maneira critica e reflexiva (De Silva; Neto, 2023).
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Resultados

Apesar dos avangos, os desafios permanecem. A resisténcia por
parte de alguns grupos sociais e a permanéncia de préticas racistas no
ambiente escolar, dificultam a efetivacao plena da ERER (Alves-Brito;
Alho, 2022). Assim, a luta pela igualdade racial no &mbito educacional
é um processo continuo, que exige ndo apenas mudangcas estruturais,
mas também uma profunda transformacdo cultural e social. Como
destaca a literatura, é necessario que a escola seja um espago de
construcdo de novas narrativas, onde todos possam se ver
representados e reconhecidos em suas especificidades e
complexidades (De Oliveira, 2023).

A implementagdo efetiva da ERER nas escolas estaduais de Sao
Gotardo-MG, assim como em todo o Brasil, requer um compromisso
coletivo que envolva politicas publicas, formagdo docente, material
didético adequado e, sobretudo, uma vontade politica e social de
romper com as préticas excludentes e promover uma educagdo
verdadeiramente inclusiva (Marques; Bilhao, 2020). Assim, a ERER
deve ser entendida como uma agdo educativa permanente, destinada
a transformar as relagdes sociais e culturais em nosso pais,
promovendo uma sociedade mais justa e igualitaria (Corsino;
Lazaretti, 2023).

Consideragoes finais

Ao refletir sobre a trajetéria da Educacdo para as Relagoes
Etnico-Raciais (ERER) até os dias atuais, percebe-se uma evolugao
marcada por importantes avangos legislativos e tedricos, mas também
por muitos desafios que ainda precisam ser superados. A criagdo de
leis que garantem a insercdo da histéria e cultura afro-brasileira,
africana e indigena nos curriculos escolares foi um marco na luta pela
igualdade racial no Brasil, oferecendo uma base legal para praticas
pedagogicas inclusivas. No entanto, a realidade das escolas mostra
que a aplicacdo dessas diretrizes enfrenta barreiras significativas,
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como a falta de formacdo adequada dos professores, escassez de
materiais didaticos especificos e resisténcia de algumas instituicoes e
educadores em adotar uma abordagem verdadeiramente decolonial.

E evidente que, para que a ERER cumpra seu papel de
transformar as rela¢des raciais no ambiente escolar e na sociedade, é
preciso mais do que legislacdes. Ha uma necessidade urgente de
politicas publicas que garantam recursos materiais e humanos,
promovam formagdo continuada para educadores e incentivem a
produgdo de conteido que abordem criticamente a diversidade
étnico-racial. Além disso, é fundamental que os projetos politicos
pedagodgicos das escolas assumam um compromisso real com a
inclusdo dessas temdticas de maneira transversal e estruturante, e nao
apenas em atividades pontuais ou comemorativas.

A construgao de uma educacdo que valorize todas as
identidades culturais e combata as desigualdades raciais requer uma
transformacgdo que vai além do ambiente escolar. Ela envolve também
a sociedade como um todo, promovendo um didlogo constante entre
diferentes saberes, culturas e vivéncias. Dessa forma, o movimento
por uma ERER eficaz deve ser compreendido como um processo
continuo, que exige uma mobilizacdo permanente de educadores,
gestores, estudantes, familias e de toda a comunidade.

A luta pela implementacdo efetiva da ERER nas escolas
representa um passo fundamental para a promogao de uma sociedade
mais justa, igualitdria e consciente de sua pluralidade. Apesar dos
obstaculos, é possivel perceber avancos significativos, e esses devem
servir de motivagdo para que se continue buscando uma educagdo que
reflita a diversidade do Brasil e contribua para o enfrentamento das
desigualdades histdricas e estruturais. Portanto, o compromisso com
a educagdo para as relagdes étnico-raciais deve ser continuo, integrado
e transformador, visando a construcdo de um futuro onde todas as
identidades sejam reconhecidas, valorizadas e respeitadas.
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CAPITULO 18

Quilombo Mocambo - Educacao e Resisténcia - um
estudo de caso

Juliana Chervinski

Diana Ferreira Campos Schroeder
Valentina Paz Tobar Tobar
Bruna Rafaela dos Santos

A educacdo do campo emerge como uma proposta pedagogica
que nao apenas reconhece, mas também valoriza as especificidades
e as vivéncias das comunidades rurais, incluindo as ricas tradi¢oes
culturais dos grupos quilombolas. Nesse contexto, a resisténcia
contra hegemonica se torna um elemento central, pois se articula
com as lutas por reconhecimento, inclusao e valorizacao dos saberes
ancestrais. Para Paulo Freire (2011), a educagao inclusiva nao apenas
se restringe ao acesso fisico aos centros educativos, mas também
significa um compromisso para valorizar as diversas identidades
culturais dos estudantes. Por isso, este capitulo propde explorar as
dindmicas que permeiam a educacao do campo, enfatizando o papel
fundamental das comunidades quilombolas na construcao de
identidades e na promocao da autonomia, em especial o Grupo
Quilombola Mocambo.

As comunidades quilombolas referem-se a uma coletividade
na recriacdo e preservacao das culturas africanas na diaspora
africana brasileira. Apesar das comunidades quilombolas
possuirem uma cultura rica, baseada na ancestralidade, tém sido
historicamente marginalizadas. O acesso a educacdo é um dos
fatores em que as comunidades quilombolas se veem prejudicadas.
Por isso, a educacdao do campo, é uma oportunidade para as escolas
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quilombolas reafirmarem sua identidade e seus direitos (Da Rocha,
Santinho e Bessa-Oliveira, 2023).

No estado de Sergipe, especificamente no municipio de Porto
da Folha, esta localizada a comunidade quilombola Mocambo,
desde, pelo menos, a metade do século XIX, conservando uma
histéria relevante, que reflete a solidariedade e luta pela terra e seus
direitos. No que diz respeito a educacao do campo nos grupos
quilombolas, compreende-se como uma poderosa maneira de
resisténcia, questionando as estruturas sociais que perpetuam a
desigualdade, como identificado na pesquisa realizada na
comunidade quilombola Mocambo. Através de praticas educativas
que dialogam com as realidades locais e incorporam saberes
tradicionais, a educa¢ao acaba sendo como um instrumento de
libertacio para eles, permitindo uma resisténcia as narrativas
hegemonicas, as mesmas que tentam silenciar suas vozes e
deslegitimar seus modos de vida.

Este capitulo abordara, portanto, os fundamentos teéricos e
praticos da educacdo do campo na comunidade Quilombola
Mocambo. Ao destacar a importancia da educacio do campo,
buscamos evidenciar como ela nao apenas fortalece a resisténcia,
mas também contribui para a construcio de um futuro mais
equitativo e sustentivel, onde as vozes das comunidades
quilombolas sao plenamente reconhecidas e valorizadas

Caminhos metodolégicos

Este capitulo foi desenvolvido a partir de uma abordagem
qualitativa, utilizando estudo de caso, revisao bibliografica,
pesquisa documental e entrevistas para compreender a importancia
da educacao no campo e a experiéncia do Quilombo Mocambo como
um espac¢o de resisténcia e transformacao social. A pesquisa foi
fundamentada em estudos sobre educagio quilombola, identidades
afro-brasileiras e pedagogias criticas que valorizam o contexto
sociocultural das comunidades tradicionais.

De acordo com Gil (2002), o estudo de caso permite uma
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investigacao detalhada de um fenémeno especifico, possibilitando
uma analise aprofundada de suas particularidades e contexto. Além
disso, a pesquisa bibliografica consistiu no levantamento, selecao e
analise de producdes académicas sobre educacdo quilombola,
legislacao pertinente e estudos sobre praticas pedagoégicas baseadas
na cultura afro-brasileira. A pesquisa documental incluiu a analise
de diretrizes educacionais para comunidades quilombolas, registros
institucionais e materiais produzidos no proprio Quilombo
Mocambo, contribuindo para um entendimento mais amplo das
estratégias educacionais e culturais adotadas.

As entrevistas foram realizadas com membros da comunidade,
incluindo educadores, liderancas e jovens quilombolas, com o
objetivo de captar suas percepg¢des sobre a educacao no quilombo e
sua relacio com a identidade cultural. Os relatos foram analisados
qualitativamente, considerando as narrativas como parte essencial
da construcio do conhecimento sobre a realidade local. Para
complementar a analise, foram consultados materiais audiovisuais
que documentam as praticas culturais e educacionais da
comunidade. As manifestacdes artisticas, como a dan¢a, a mtsica e
o artesanato, foram examinadas como elementos pedagégicos que
promovem o fortalecimento identitirio e a autonomia da
comunidade.

A metodologia adotada permitiu uma compreensao
aprofundada da inter-relacio entre cultura, arte e educacio no
contexto quilombola, destacando a relevancia de praticas
pedagogicas que respeitem e integrem as especificidades culturais e
histéricas do Quilombo Mocambo. Dessa forma, o capitulo busca
evidenciar como a educag¢io contextualizada pode contribuir para
um aprendizado significativo e para o empoderamento das novas
geracdes quilombolas.
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A histéria do Brasil e o desenvolvimento da Educag¢do do
Campo

Durante o periodo colonial3® no Brasil, a educagao no campo,
como a entendemos hoje, ndo existia de forma sistematica ou
estruturada. A educacdo era predominantemente urbana e voltada
para os filhos das elites coloniais, sendo concentrada nas cidades e
nas grandes areas urbanas, onde as instituicdes religiosas, como as
ordens jesuiticas, tinham grande influéncia. No entanto, pode-se
observar que, embora a educacao formal estivesse restrita as classes
dominantes, havia algumas iniciativas pontuais voltadas ao ensino
de criancas de trabalhadores rurais ou camponeses, embora
limitadas e de carater assistencialista. A populacao indigena e os
escravizados estavam, em sua maioria, fora do acesso a educacao
formal?1,

Segundo Libaneo (2001), a educacao formal é caracterizada por
um sistema organizado de ensino, em que o curriculo é planejado e
tem uma sequéncia légica, com objetivos definidos e certificados de
conclusao. Ja os indigenas eram educados de maneira informal3?,
dentro de suas proprias comunidades, com base em suas culturas,
tradicoes e modos de vida. Para Névoa (1992), o aprendizado
informal é um processo continuo e significativo, no qual o individuo
constréi conhecimento a partir de sua vivéncia, experiéncias e
reflexdes. Essa aprendizagem se da por meio de interacdes

30 periodo da histéria do Brasil, que corresponde aos anos de 1500 a 1822, do
Descobrimento do Brasil a Proclamacao da Independéncia.

31 A educacio formal ¢ um sistema de ensino estruturado que ocorre em instituicoes
reconhecidas pelo Estado, com curriculo e métodos pedagogicos definidos, além de
uma avaliacdo sistemdtica do aprendizado. Ela envolve o processo de ensino-
aprendizagem que se da em escolas e outras instituicdes de ensino que seguem uma
organizagdo e regulamentagdo especificas, com niveis que vao da educagado infantil ao
ensino superior.

32 A educagao informal refere-se aos processos de aprendizagem que ocorrem fora
das institui¢des formais de ensino, como escolas e universidades, e que sdo muitas
vezes espontaneos e ndo estruturados. Ela acontece no dia a dia, em interagdes sociais,
na convivéncia familiar, em ambientes de trabalho, nas comunidades e nas praticas
culturais.
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cotidianas, que sao fundamentais para o desenvolvimento das
competéncias pessoais, sociais e profissionais.

A educacao colonial, quando tentava integrar essas
populacdes, tinha um viés de aculturacao e catequizacao, visando a
transformacao desses grupos de acordo com os padrdes europeus e
cristaos. Ja os escravizados, uma vez que estavam em um sistema de
trabalho forcado, tinham pouquissima oportunidade de acesso a
educacao formal, sendo, em grande parte, proibidos de aprender a
ler e escrever, o que evidenciava a intencao de marginaliza-los e
manté-los na subordinacao.

No periodo imperial brasileiro3?, a educacao no campo ainda
era bastante limitada e marcada pela exclusio das camadas
populares, principalmente da populagao rural. A educacao formal
era predominantemente urbana e voltada para as elites, com foco nas
cidades e centros urbanos, onde o sistema educacional era
centralizado e influenciado pelas normas europeias. Durante o
Império, a educacao no Brasil foi organizada principalmente sob a
égide do Estado, que estabeleceu a Lei de 182734, que criou as
primeiras escolas de ensino primario no Brasil. Esta lei, que

33 Periodo que corresponde aos anos de 1822 a 1889, envolvendo o governo de D.
Pedro I, periodo regencial e o governo de D. Pedro 11, até a Proclamacao da Reptblica.

34 A Lei de 15 de outubro de 1827, também conhecida como Lei Geral, foi a primeira
legislacao educacional do Brasil. Ela estabeleceu a criacdo de escolas de primeiras
letras em todas as cidades, vilas e regides mais populosas do Império. A principal
intencdo da lei era promover a educagdo basica para criancas de ambos o0s sexos, com
algumas especifica¢des no curriculo e nas condi¢des de ensino. Entre as determinagdes
da lei, estava a separa¢do dos meninos e meninas, que deveriam receber curriculos
distintos. Os professores, por sua vez, teriam a responsabilidade de ensinar leitura,
escrita, aritmética, geometria, graméatica, moral cristd e doutrina catélica. Uma
peculiaridade da época era que os alunos mais experientes podiam ensinar os mais
novos, configurando um modelo de aprendizagem baseado também na troca de
saberes entre os préprios estudantes. O ensino era organizado de forma coletiva, com
os alunos sendo divididos conforme seu grau de instrucdo. As criangas iniciavam a
escola entre 6 e 12 anos, conforme a vontade das familias, e o curso tinha uma duracgao
média de quatro anos. Para obter o certificado de conclusado, os alunos precisavam
passar por um exame realizado por uma comissao de inspetores do governo. Além
disso, os professores estavam sujeitos a um sistema de controle e avaliacdo para
garantir a legitimidade do seu trabalho, o que refletia o esfor¢o do governo imperial
em estabelecer um controle mais rigoroso sobre a educacao no pais.
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estabelecia a criacdo de escolas de 1° grau nas vilas e nas cidades,
tinha o objetivo de universalizar a educagdo basica, mas sua
implementacao foi fortemente prejudicada pelas dificuldades
logisticas e pela resisténcia das elites locais, que priorizavam a
educacio privada e religiosa, e pela falta de recursos e infraestrutura.

A educacdo no campo, no entanto, nao foi uma prioridade nas
politicas pablicas do Império. A grande maioria da populacao rural,
composta por trabalhadores livres, arrendatarios e escravizados, nao
tinha acesso a educacao formal. No campo, a educacao se limitava
muitas vezes a um ensino rudimentar, de carater assistencialista,
voltado apenas para a alfabetizaciao basica. Esse ensino estava nas
maos de professores contratados pelos proprios fazendeiros, pela
Igreja Catélica, que, por vezes, ofereciam uma educacao religiosa
junto ao ensino das primeiras letras.

Em 1854, por exemplo, o Imperador Pedro II criou a Instrucao
Pablica3s e promoveu algumas mudangas para expandir a educagao
em todo o territorio brasileiro, incluindo areas rurais. A ideia de
levar escolas para o interior do pais comec¢ou a ganhar forca, mas a
realidade era que muitas dessas reformas ndo se concretizaram na
pratica devido a falta de infraestrutura, professores qualificados e
apoio financeiro adequado.

A Lei Couto Ferraz, de 1854, representou um marco na
organiza¢ao da educa¢do primdria no Brasil, criando um sistema
nacional de escolas primarias, descentralizando a administracao
para os governos provinciais e estabelecendo a obrigatoriedade de
ensino basico, com um curriculo que incluia leitura, escrita,
aritmética, geografia e moral crista (Silva, 2007, p. 45).

35 A Lei Couto Ferraz (Lei n° 1.139), promulgada em 18 de setembro de 1854,
regulamentou o ensino primdrio no Brasil, criando um sistema nacional de escolas
primdrias e descentralizando a responsabilidade para os governos provinciais. A lei
determinava o ensino de leitura, escrita, aritmética, geografia, histéria do Brasil e
moral cristd, além de exigir a formacéo de professores e a criagdo de escolas normais.
Também estabeleceu que o ensino fosse gratuito, embora sua aplicagdao tenha sido
limitada pelas condi¢Ges precérias do pais. A legislacdo visava uniformizar e expandir
0 acesso a educagéo basica em todo o territério.
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Somente com o advento da Reptublica e o avanco das politicas
publicas para a educacdao no século XX, especialmente no periodo
das décadas de 1930 e 1940, é que as questdes relacionadas a
educagdo no campo comecaram a ser mais sistematicamente
abordadas, reconhecendo a necessidade de uma educacio mais
inclusiva e adequada as especificidades da vida rural e das
populacdes do campo.

A partir da década de 1930, com o impulso das reformas
educacionais de Vargas, o conceito de "educacdo rural" passou a ser
discutido com maior seriedade. O movimento de educacdo rural,
influenciado por ideias de modernizacio e desenvolvimento do
Brasil, teve como objetivo integrar as populacdes rurais ao processo
de modernizacio do pais e oferecer uma formacdo basica que
preparasse os trabalhadores para os novos tempos.

Durante a Era Vargas, o Brasil passou por uma série de
transformac¢des no campo educacional, com a implementacao de
politicas que visavam reestruturar e expandir o sistema de ensino.
Entre as acdes mais significativas, destacam-se a criacio do
Ministério da Educacdo e Saiade Publica, a Reforma de Francisco
Campos e a fundacao do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (Inep), além das disposicoes da Constituicao de 1946,
que reforcaram a obrigatoriedade do ensino primario. Essas
iniciativas refletiram um esforco do governo federal para
modernizar a educacdo e alinha-la as necessidades sociais e
econdmicas do pais.

Uma das primeiras medidas do governo de Gettlio Vargas, em
1930, foi a criacao do Ministério da Educacao e Saude Puablica, com
a intencdo de integrar as politicas educacionais e de satide em um
tnico orgao. Essa abordagem visava a coordenacao entre essas duas
areas, o que resultou em campanhas de vacinagao nas escolas, um
exemplo da aplicacdo de politicas publicas integradas no ambito da
educacao e satde (Cunha, 2002). Segundo Lima (2010), essa
estratégia era parte de um projeto mais amplo de modernizacao do
Estado brasileiro, que via a educagio e satide como pilares essenciais
para o desenvolvimento do pais.
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Em 1931, o governo Vargas implementou a Reforma de
Francisco Campos, que reorganizou o ensino secundario e superior
no Brasil. A reforma estabeleceu um novo curriculo e uma estrutura
centralizada de administracio educacional, com o objetivo de
modernizar e alinhar o sistema educacional as necessidades de uma
sociedade em transformagdo. A reforma de Campos, ao buscar
integrar o ensino secundario ao ensino superior, foi um reflexo do
processo de centralizacio do poder estatal e da busca por uma
formacao técnica mais robusta, voltada para o desenvolvimento do
pais (Cunha, 2002).

Em 1937, foi criado o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (Inep), inicialmente voltado para a realizacao de
pesquisas e o desenvolvimento de métodos pedagégicos no Brasil.
O Inep teve um papel central na sistematizacio de informacgoes
educacionais e na avaliacdo das politicas educacionais no pais,
contribuindo para a melhoria continua da educacdo brasileira.
Segundo Silva (2017), a criacdo do Inep representou um passo
importante para o fortalecimento da educag¢io publica no Brasil, ao
possibilitar uma andlise mais detalhada sobre os métodos e
resultados do sistema educacional nacional.

A Constituicao de 1946, por sua vez, fortaleceu as diretrizes
educacionais ao garantir que o ensino primario fosse obrigatorio e
gratuito para todos os cidaddos, o que reforcou a ideia de que a
educacio deveria ser um direito wuniversal. Além disso, a
Constituicao previu que o Estado deveria garantir os investimentos
necessarios para o desenvolvimento educacional, o que representou
um avancgo significativo para o sistema educacional brasileiro. A
obrigatoriedade e gratuidade do ensino primario, conforme
estabelece a Constitui¢do, teve um impacto profundo na
democratizaciao da educacdo no Brasil (Cunha, 2002).

Essas acdes, em conjunto, refletem um momento de
reformulacgdo e reestruturacio do sistema educacional brasileiro, no
qual o governo Vargas buscou integrar a educacdo ao projeto de
modernizacio do pais. Embora as condicdes de implementagio
tenham sido desafiadoras, essas iniciativas representaram passos
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importantes para a democratizacao e ampliacao do acesso a educagao
no Brasil.

A educacdao rural continuou a ser uma preocupacdao nas
décadas seguintes, mas somente nas décadas de 1960 e 1970, com as
transformacdes sociais e a crescente urbanizacgao, foi que a educagio
no campo comegou a ser tratada de forma mais robusta. Foi a partir
desse momento que surgiram movimentos mais organizados e a
concepc¢ido de uma Educacao do Campo3é, com énfase na formacao
critica e no reconhecimento da diversidade cultural e das
necessidades especificas das populagoes rurais.

A educacio no campo no Brasil é um tema central para
compreender as desigualdades sociais e as especificidades das
populacdes que residem em areas rurais. Historicamente, a educagao
rural foi marcada por um processo de marginalizacdo, com a oferta
de uma educagao formal muitas vezes limitada e descontextualizada
da realidade vivida pelos camponeses. A partir da década de 1990,
no entanto, a educacdao no campo passou a ser reconhecida como uma
area essencial para o desenvolvimento social, econémico e cultural
das populacdes rurais, levando a um crescente movimento de
valorizacdo e busca por uma educacao mais inclusiva e adequada as
suas particularidades.

A Educacao do Campo, conforme proposta por estudiosos
como Arroyo (2005) e Fernandes (2006), nao se restringe ao ensino
fundamental ou médio nas dreas rurais, mas busca uma abordagem
que considere as especificidades da vida no campo, suas culturas,
economias e dinamicas sociais. Ela visa a construcao de um curriculo
que, ao invés de ser imposto de fora para dentro, seja elaborado com
a participacio das comunidades rurais, respeitando seus saberes
tradicionais e necessidades locais. Essa abordagem amplia a visao
da educagao como um processo que vai além da simples transmissao
de conhecimento, integrando o ensino formal as praticas cotidianas
da vida rural, como o cultivo da terra, as relacoes de trabalho e as

36 A educacdo do campo é uma modalidade de ensino que visa garantir o acesso a
educacdo basica para a populagdo rural, respeitando as suas necessidades, cultura e
valores
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expressdes culturais.

O movimento pela educacio no campo esti intimamente
ligado as lutas sociais por direitos dos trabalhadores rurais e das
populacdes tradicionais, como as comunidades quilombolas e
indigenas. Para essas populac¢oes, a educacdo representa nao apenas
uma oportunidade de ascensao social, mas também um meio de
preservacao de suas culturas e modos de vida. A inclusao de temas
como a histéria e a cultura local, bem como a valorizac¢ao das linguas
e dos saberes tradicionais, se tornou um pilar importante na
educacdao do campo. A educagao, assim, nao se limita a preparacao
para o mercado de trabalho urbano, mas busca formar cidadaos
criticos e conscientes de sua identidade e de sua posicio na
sociedade.

De acordo com Silva e Viana (2012), a implementacao de
politicas publicas voltadas para a educacio no campo, como o
Programa Nacional de Educacao do Campo (PNEC), tem sido um
passo importante para garantir o acesso de qualidade a educacao
para as populagdes rurais. No entanto, ainda existem muitos
desafios a serem enfrentados, como a falta de infraestrutura nas
escolas rurais, o transporte escolar inadequado e a escassez de
professores especializados na area. Esses obstaculos dificultam o
pleno acesso e a permanéncia dos estudantes nas escolas,
comprometendo a eficacia das politicas educacionais.

Ademais, a educagdo no campo também enfrenta a resisténcia
das estruturas urbanas que, por vezes, nao reconhecem a validade
dos saberes e praticas rurais. Para que a educacdo no campo tenha
sucesso, é necessario um processo de descoloniza¢ao do curriculo,
que valorize as praticas culturais locais e respeite as formas de
aprendizagem nao formais. Como aponta Martins (2011), é essencial
que a educacgao rural va além da mera alfabetizacao, buscando um
processo de formacao integral, que inclua as dimensdes social,
cultural, politica e econémica da vida no campo.

A educacio no campo representa um campo de luta e
resisténcia, mas também uma oportunidade para a constru¢ao de um
Brasil mais justo e igualitario. Ao reconhecer as especificidades da
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vida rural e valorizar a cultura e os saberes tradicionais, a educagao
do campo se configura como uma ferramenta de empoderamento
das populacdes rurais, promovendo o acesso a cidadania e ao
conhecimento, contribuindo para a transformacao das condicdes

sociais e econdmicas do campo.
Comunidades Quilombolas

A formacgido dos quilombos?” no Brasil constitui um capitulo
fundamental na histéria da resisténcia negra contra o sistema
escravocrata. Esses espacos de refigio foram formados por negros
africanos e seus descendentes que fugiam das condi¢des opressivas
do cativeiro. Os quilombos surgiram principalmente nas regides
rurais, em areas de dificil acesso, como matas e serras, onde os
fugitivos buscavam se estabelecer e viver em liberdade, longe da
vigilancia das autoridades coloniais.

O movimento de formacao de quilombos teve inicio desde os
primeiros anos do periodo colonial, mas foi a partir do século XVII,
com a intensificacao do trafico negreiro, que essas comunidades se
tornaram mais visiveis. Os quilombos nao eram simples abrigos,
mas sim comunidades organizadas com suas proprias formas de
vida, baseadas em praticas culturais africanas, autossutentabilidade
e a cooperacao entre os membros. Além disso, os quilombos se
constituiram como espacos de preservacio e afirmacio da
identidade africana no Brasil, onde eram mantidas as linguas,
religiosidades e praticas culturais originarias dos povos africanos.

O Quilombo dos Palmares3$, situado na regido Nordeste do

37 0s quilombos sdo comunidades formadas por pessoas, principalmente africanos e
seus descendentes, que escaparam da escravidao no Brasil colonial e buscaram reftgio
em areas de dificil acesso, como matas e montanhas. Essas comunidades eram, em sua
maioria, autossustentdveis e organizadas de forma coletiva. O termo "quilombo"
deriva da palavra em lingua banto "kilombo", que significa "acampamento de guerra"
ou "refagio".

38 O mais famoso dos quilombos foi 0 Quilombo dos Palmares, que existiu entre os
séculos XVII e XVIII, no atual estado de Alagoas, sendo liderado por figuras como
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Brasil, destaca-se como o maior e mais emblematico quilombo da
histéria brasileira. Durante o século XVII, Palmares tornou-se um
simbolo de resisténcia, reunindo milhares de fugitivos, além de
povos indigenas e mesticos que também se associaram ao
movimento. Sob a lideranca de Zumbi dos Palmares, o quilombo foi
estruturado de forma complexa, com um sistema de governanga,
regras de convivéncia e uma organizacdo social prépria. A sua
resisténcia as investidas do Império Portugués por mais de duas
décadas demonstra a capacidade de organizacdo e a luta pela
liberdade daqueles que ali viviam.

A existéncia dos quilombos, entretanto, nao se limitava a fuga
da escravidio. Esses espacos representavam uma forma de
resisténcia continua a imposicao de uma cultura e estrutura social
colonial eurocéntrica. Os quilombos eram locais onde se reforcava a
autonomia e a preservacao das tradi¢oes culturais africanas, através
de praticas como a miisica, a danca, a culindria e as crencas religiosas,
que foram adaptadas e perpetuadas ao longo do tempo. Nesse
sentido, os quilombos desempenharam wum papel central na
construcao de uma identidade cultural negra no Brasil, que, apesar
da opressao e do racismo estrutural, resistia e se reinventava.

Apos a abolicao da escravatura, em 1888, muitos quilombos
ainda perduraram, embora sob constante pressao para se integrar a
sociedade brasileira dominante. No entanto, a memoria dos
quilombos e o legado de suas lutas continuam vivos, especialmente
nas comunidades  quilombolas contemporaneas. Essas
comunidades, que ainda preservam a tradicao e a cultura herdadas
de seus antepassados, enfrentam desafios relacionados a
preservacao de seus territorios e a luta por reconhecimento e
direitos, sobretudo no que diz respeito a terra e a autonomia
cultural.

Assim, os quilombos nao apenas foram locais de resisténcia a
escraviddo, mas também espacos de construcao e afirmacdo da

Zumbi dos Palmares. Esse quilombo representou a resisténcia dos negros
escravizados contra o sistema colonial e a escravidao.
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identidade negra no Brasil. Seu legado persiste nas manifestacdes
culturais e nas lutas por justica social e igualdade, tornando-se um
ponto de referéncia na busca por uma sociedade mais justa e
igualitaria.

De acordo com o Artigo 68 do Ato das Disposicoes
Constitucionais Transitorias da Constituicao Brasileira de 1988, os
remanescentes das comunidades quilombolas tém o direito a
titularidade de suas terras, reconhecendo o valor historico e cultural
desses grupos. A Constituicio de 1988, portanto, reconheceu e
garantiu a protecao das terras quilombolas.

Como destaca Nogueira (2006), os quilombos representaram a
resisténcia de um povo que, em luta pela liberdade, resistiu a
opressao, estabelecendo formas de organizacao social, econémica e
politica que simbolizavam a autonomia e a afirmacao da identidade
negra no Brasil. Essa citagio resume o papel dos quilombos na
construcao da identidade negra e na luta contra a escravidao.

Comunidade Mocambo

O quilombo Mocambo esta localizado no municipio de Porto da
Folha, na microrregidao do Baixo Sdao Francisco, na porc¢ao oeste do
Estado de Sergipe, com uma area territorial de 895,1 km?2. Limita-se
ao norte com o rio Sdo Francisco e o estado de Alagoas; ao sul, com
o municipio de Monte Alegre; ao leste, com Gararu; e a oeste, com
Poco Redondo. E o terceiro maior municipio do estado, distante 190
km da capital e situado a 40 metros de altitude.

O relevo de Porto da Folha é caracterizado por uma topografia
suavemente ondulada, a vegetacdo predominante é a caatinga
hiperxerofila, além de outros tipos vegetacionais, como capoeira e
campos limpos e sujos. No entanto, a area sofre com a devastacao,
sendo a vegetacdo nativa substituida por pastagens, o que contribui
para a degradacdo do solo e o surgimento de dreas com
caracteristicas de desertificagio. A hidrografia do municipio
pertence a bacia do rio Sao Francisco, apresentando rios, riachos e
lagoas, muitos desses riachos apresentam regime temporario ou
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intermitente. No que se refere ao clima, é o semiarido.

A fundacdo do Quilombo Mocambo se deu na década de 90,
mais especificamente em 1992, contando com 23 familias que foram
motivadas em deixar um legado de resisténcia e coragem para as
futuras geracdes, honrando os fundadores e a luta diaria do grupo.
A comunidade possui uma trajetoria marcada por intensas batalhas
em defesa de seu territério, que, ao longo dos anos, buscaram
garantir seu reconhecimento e a preservagao de sua cultura. Foi uma
das primeiras comunidades quilombolas a ser certificada pela
Fundacao Cultural Palmares, facilitando o acesso a politicas
publicas de protecao, bem como o reconhecimento legal da
comunidade e valorizacdo da sua identidade, histéria e direitos.

A comunidade quilombola Mocambo tem uma estrutura
organizativa que aborda questdes relevantes como a preservacao do
territério, questdes de educacdo ligadas a transmissio do
conhecimento tradicional, fortalecimento das tradi¢des culturais e
garantia da autonomia da comunidade. De inicio, houve uma
organizacao para o plantio de arroz, porém, adversidades externas
fizeram com que os trabalhadores se reorganizassem, e, com o apoio
de movimentos sociais, a exemplo o da Igreja Catélica local, formou-
se uma associac¢io especifica para quilombolas.

Atualmente, a associacio conta com mais de 300 familias
cadastradas no grupo Mocambo, tendo entre seus membros, uma
faixa etaria muito diversificada, variando entre 1 e 90 anos. Ampliou
as parcerias, contando com 6rgaos como o Ministério Publico,
ONG’s e institui¢des, como a Universidade Federal de Sergipe, que
contribuiram significativamente para os avancos na educagao
quilombola.

O nome da comunidade, Mocambo, estid diretamente
relacionado a resisténcia e a luta pela liberdade. Tem raizes em uma
série de referéncias ao termo mukambu, utilizado no Brasil para
designar assentamentos de negros que haviam escapado da
escravidao. Segundo Amora (1999), o termo Mocambo tem uma
origem ligada aos quilombos e a resisténcia dos escravos no Brasil.
Dito termo, vem da lingua africana e faz referéncia aos
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assentamentos onde negros e negras, vitimas da escravidao,
procuravam refagio para poder viver livremente. Desse modo,
Mocambo acaba sendo uma representacio das comunidades de
resisténcia, reforcando a identidade, resiliéncia e preservando a
cultura afro-brasileira.

No que diz respeito a educacdo, inicialmente, a comunidade
contava apenas com escolas improvisadas de ensino fundamental, ja
que nao tinham sequer regularizacao do MEC. Somente em 2023,
com apoio do Ministério Pablico Federal, foi possivel implantar a
educacao escolar quilombola, um grande avanco para a comunidade,
que enxerga a educacdo como a base para o fortalecimento das
tradicdoes e preservacio da historia, sendo de fundamental
importancia para transmitir o legado aos descendentes. Hoje, além
da escola de estudos quilombola, a comunidade possui uma escola
estadual que atende seus membros.

Assim, a educacao é vista como a porta de entrada para a
formacao académica, preservando os costumes, crencgas, dancas
(samba de coco, capoeira), culinaria tipica (feijoada de osso,
buchada, doces), a fabricacao manual de cordas, a linguagem tipica
da populacao negra e o fortalecimento das praticas agricolas segue
sendo uma prioridade. Dessa maneira, os educadores tém um papel
importante como  multiplicadores  desse  conhecimento,
compartilhado por meio de dancas, teatro, musica, e pela valorizagao
da meméria oral, envolvendo criangas, jovens e adultos.

Segundo o grupo, um dos maiores desafios encontrados foi a
resisténcia de algumas familias que ndo se assumiam como negras e
apoiavam os fazendeiros e o racismo, o preconceito e discriminacao
enfrentado por parte de alguns coronéis da regido.

Hoje, apesar de apenas 5% das familias ndo se identificaram
como negras, a comunidade trabalha no sentido de conscientizacao
de ancestralidade, visando evitar o enfraquecimento de alguns
aspectos culturais, desta forma, com parcerias, sdo realizadas
atividades educativas com base em pesquisas historicas, teatro,
dancas e musicas, envolvendo todas as faixas etarias.

As liderangas entendem que o futuro é promissor, com o
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crescimento de parcerias e a ampliacdo das oportunidades
educacionais, incluindo mudancas significativas que incluem o
fortalecimento da identidade cultural, a ampliacio do acesso a
educacao e a resisténcia frente as adversidades. Por esse motivo, o
grupo planeja ampliar projetos educativos, culturais e agricolas,
sempre buscando o fortalecimento da resisténcia quilombola.

Entre as agdes educacionais fomentadas na comunidade
quilombola Mocambo, se destaca o grupo de teatro local, que foi
fundado ha aproximadamente dois anos, apds uma conversa com
Maria Nazaré Acacio, ex-coordenadora, sobre a importancia de
preservar e divulgar a cultura afrodescendente, bem como a
conquista do reconhecimento do quilombo.

Hoje, o grupo é composto por 21 membros, entre criangas e
adolescentes de 10 a 17 anos, que buscam o autorreconhecimento
negro, a superacao da timidez e a divulgacido da cultura negra. As
mudancas percebidas incluem maior capacidade de convivéncia,
mediag¢ao de conflitos e fortalecimento de valores comunitarios.

Ainda ha de se enfrentar desafios como os impactos culturais
impostos pela midia e sociedade dominante, necessitando de
praticas educacionais que reforcem o autoconhecimento e a
valorizacao da identidade negra, mas a possibilidade de transformar
0 grupo em um espa¢o de encontro com a identidade negra e de
unidade comunitaria, promovendo orgulho e crescimento cultural
para a comunidade como um todo é a missio do movimento.

Resultados

A Comunidade Quilombola Mocambo, situada na regido
nordeste do Brasil, tem uma histéria marcada pela resisténcia,
organizacao comunitaria e preservac¢ao cultural. Fundado em 1992, o
Quilombo Mocambo originou-se a partir de um episédio de conflito
no campo: o plantio de arroz iniciado pelos trabalhadores foi
destruido por uma fazendeira, Neuza Cardoso, que colocou gado na
plantacao. Esse incidente gerou a organizacao dos trabalhadores,
com apoio dos movimentos sociais e da Igreja Catdlica, liderados
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pelo Padre Isaias. Dessa mobilizacao, surgiu uma associagao
destinada aos quilombolas da regido, dando inicio a trajetéria do
grupo.

Inicialmente, o quilombo era composto por 23 familias, mas,
ao longo do tempo, a comunidade cresceu significativamente.
Atualmente, mais de 300 familias estdo registradas na associacao,
com uma faixa etaria variada entre 1 e 90 anos. A convivéncia
intergeracional tem sido fundamental para a transmissio dos
saberes tradicionais e o fortalecimento da identidade quilombola.

A educacao desempenha um papel crucial na criacdo e
consolidacao da comunidade, sendo vista nio apenas como uma
ferramenta para a formac¢io académica, mas também como um meio
de preservar as tradicdes e a cultura. Através da educacdo, a
comunidade tem buscado fortalecer os costumes, crencas, dancas,
culinaria e a linguagem tipicas da cultura negra, com os educadores
sendo os principais responsaveis pela disseminagdo desses
conhecimentos. A educagio é percebida como uma "porta de
entrada" para a valorizacao da histéria e das tradi¢cdes do grupo,
ajudando a manter vivos os elementos culturais ao longo do tempo.

O acesso a educacdo foi um dos principais desafios
enfrentados pela comunidade desde sua formacao. Inicialmente, a
oferta educacional era limitada, com apenas até o ensino
fundamental disponivel, e as escolas ndo possuiam a devida
regularizagdo. No entanto, em 2023, a comunidade conseguiu um
grande avanco, com a implantacdao da educacdo escolar quilombola,
um marco importante, que sé foi possivel gracas ao apoio de
instituicdes como o Ministério Pablico Federal. Essa conquista
representou nao apenas a ampliacio do acesso a educacdao, mas
também o reconhecimento das especificidades culturais do grupo.

Durante sua trajetéria, o Quilombo Mocambo enfrentou
resisténcias significativas, tanto externas quanto internas. Dentre os
principais obstaculos, destaca-se a resisténcia de algumas familias
que, inicialmente, ndo se identificavam como negras e, em alguns
casos, apoiavam os fazendeiros. A discriminacdo e o racismo
perpetrados pelos coronéis da regido também foram fatores de
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grande dificuldade, mas a comunidade perseverou, estabelecendo
uma sélida organizacdo que resistiu a opressao.

A preservacgao da histéria e a transmissao do legado cultural
aos descendentes sao fundamentais para a continuidade do
Quilombo Mocambo. Essa transmissdo ocorre por meio da
valorizacdo da memoria oral, de dancas, teatro e miusicas
tradicionais. A participacao das criancas, jovens e adultos, nesses
processos educativos, é essencial para garantir a perpetuagao da
identidade cultural do grupo. A educag¢ao, nesse contexto, nao se
limita ao aspecto académico, mas envolve também a vivéncia
cultural e a valorizagao dos saberes locais.

O Quilombo Mocambo tem se empenhado em preservar
diversos aspectos culturais, como a mdsica, as dangas tradicionais
(como o samba de coco e a capoeira), a culinaria tipica (feijoada de
osso, buchada, doces) e a fabricagio manual de cordas. Contudo,
ainda existem desafios, como o fato de que 5% das familias ndo se
identificam como negras, o que enfraquece alguns aspectos
culturais. No entanto, a comunidade continua trabalhando para
reverter essa situacao e fortalecer a identidade quilombola.

O Quilombo Mocambo também tem estabelecido parcerias
com universidades, ONGs e 6rgaos governamentais para melhorar
as condicoes de educacio na comunidade. Destacam-se a
colaboracao com a Universidade Federal de Sergipe (UFS) e o apoio
do Ministério Pablico Federal. Além disso, o grupo tem se
beneficiado de projetos de crédito associados ao Incra e de parcerias
externas, que tém sido fundamentais para o desenvolvimento de
projetos nas areas de educacao, agricultura e sustentabilidade.

O futuro da educacao no Quilombo Mocambo é promissor,
com expectativas de ampliacio das parcerias e da oferta de
oportunidades educacionais. A comunidade planeja expandir
projetos educativos, culturais e agricolas, sempre com o objetivo de
fortalecer a resisténcia quilombola e garantir a perpetuacao da
cultura e identidade do grupo. Além disso, projetos voltados para a
preservacao das tradigoes culturais, como a musica, o artesanato e a
histdria local, continuam sendo viabilizados por meio de parcerias e
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iniciativas comunitarias.

O Quilombo Mocambo é um exemplo significativo de
resisténcia, organizacao e preservacao cultural. Apesar dos desafios
enfrentados ao longo de sua historia, a comunidade tem se
fortalecido através da educagiao, da valorizag¢ao de suas tradic¢oes e
da construcio de parcerias que contribuem para seu
desenvolvimento. O legado dos fundadores do quilombo, baseado
na luta pela liberdade e pela preservagio cultural, continua sendo
transmitido as novas geracdes, garantindo a continuidade da
histéria e da identidade quilombola. O futuro do Quilombo
Mocambo esta entrelacado com a educagao, a agricultura sustentavel
e a preservacao ambiental, consolidando a comunidade como um
exemplo de resisténcia e resiliéncia no contexto brasileiro.

Consideracoes finais

Com os resultados obtidos através deste estudo, foi possivel
observar o papel fundamental do Quilombo Mocambo na
construcao de uma educacao que se opoe as praticas hegemonicas,
promovendo um espaco de resisténcia e valorizacdo das culturas
negras e quilombolas.

As iniciativas desse grupo demonstram como a educacao no
campo pode ser um veiculo de luta contra a marginalizacao e a
invisibilidade histérica dessas comunidades, permitindo
compreender como a educacao pode tornar-se uma ferramenta de
resisténcia politica e cultural, pois, de alguma maneira, para a
comunidade, a educagao é base para o fortalecimento do quilombo
(Do Vale Monteiro, et al., 2021), ndo apenas com relacdo a cultura
dessa comunidade, mas também na identidade deles.

Contudo, entende-se que a educacdo do campo é uma
ferramenta poderosa que vai além de outorgar o acesso ao
conhecimento, pois, com o grupo Mocambo, reforca-se a
importancia da educacdo como uma maneira de lutar por justica,
reconhecimento e equidade das culturas marginalizadas. Por meio
da educacao de campo, é possivel valorizar os saberes ancestrais da
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comunidade e garantir a continuidade das suas tradigdes,
possibilitando uma preparacao frente aos futuros desafios da
comunidade (Santos, Aquino e Andrade, 2024).

O Quilombo Mocambo, ao promover uma educagio que
valoriza as especificidades culturais e histéricas de seu povo,
desempenha um papel central na resisténcia as praticas
educacionais hegemonicas, que, muitas vezes, ignoram ou
distorcem as realidades das comunidades negras e quilombolas. A
educacao oferecida no quilombo nao se limita a simples transmissao
de contetidos formais, mas se configura como um meio de
construcio de identidade e autonomia, permitindo que os membros
da comunidade se reconhecam como sujeitos histéricos, capazes de
contestar as narrativas dominantes. Nesse sentido, o0 Quilombo
Mocambo exemplifica como a educa¢io no campo pode ser um
instrumento de resisténcia contra a marginalizacdo e a imposicao de
modelos educacionais que buscam apagar as culturas e os saberes
ancestrais, fortalecendo, assim, as bases para a preservacao de suas
tradicoes e identidade.

Além disso, a educacio no Quilombo Mocambo vai além da
resisténcia as praticas educacionais hegemonicas, estabelecendo um
didlogo entre saberes tradicionais e académicos. Esse processo de
valorizacao dos saberes ancestrais reflete um movimento de luta por
justica, reconhecimento e equidade, que busca descolonizar o
conhecimento e as estruturas educacionais, historicamente
estruturadas para excluir as culturas quilombolas. Ao integrar esses
saberes na formacao dos jovens, o quilombo nado apenas reafirma a
importancia da resisténcia politica e cultural, mas também prepara a
comunidade para enfrentar os desafios contemporaneos,
preservando suas tradi¢des e criando uma educagao que se opoe as
légicas colonizadoras. Dessa forma, a educacdo no campo, no
contexto do Quilombo Mocambo, se torna uma poderosa ferramenta
de resisténcia hegeménica, promovendo a continuidade e a
afirmacao das identidades quilombolas diante das pressoes
externas.
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CAPITULO 19

A crise ecolégica brasileira e a agroecologia como
alternativa: uma reflexao sobre a liberacao dos
agrotoxicos e os eventos climaticos extremos

Ronaldo Pereira Souza

Introducao

Este artigo reflete os impactos da liberacao do uso de agrotéxicos
nas lavouras brasileiras e as consequéncias para o clima, além de
apresentar a agroecologia como uma alternativa de produgdo na
agricultura que promove a sustentabilidade e a justica social.
Também, propde uma anélise do cendrio da agricultura, destacando a
importancia de se adotar praticas que respeitem os limites do
ambiente e assegurem alternativas vidveis para o enfrentamento aos
desafios climaticos e ambientais.

Observa-se uso intensivo, predominante em algumas regides do
Brasil, de insumos externos, como fertilizantes quimicos, pesticidas e
agrotoxicos na agricultura convencional, que tem como uma de suas
caracteristicas a pratica da monocultura, ou seja, o cultivo de uma
Unica espécie de planta em grandes areas. A respeito disso, Souza
(2021, p.451) cita que “agricultura essa que visa essencialmente o lucro
da producdo, sem nenhum cuidado com a conservagdo do meio
ambiente, tampouco com a qualidade nutricional dos alimentos, faz
uso de fertilizantes quimicos e agrotoxicos”. Esse proposito de
agricultura visa aumentar a produtividade de forma répida, porém,
ao longo do tempo, resultam em sérios danos ao meio ambiente. Esse
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uso excessivo de agrotdéxicos contamina o solo, o ar e a &gua,
reduzindo a biodiversidade, o que torna os ecossistemas mais
suscetiveis a pragas e doengas.

O Brasil enfrenta uma crise ecolégica, que é um dos maiores
desafios contemporaneos, afetando diretamente a satde publica, a
biodiversidade e a seguranga alimentar e ambiental da populagao. O
uso sem limites definidos de agrotéxicos, impulsionado por politicas
de governos, contribui para a degradacdo dos ecossistemas, gerando
uma situagdo critica de crise climatica que provoca eventos extremos,
que colocam em risco tanto a qualidade da alimentagdo quanto o
equilibrio ambiental. Nesse contexto, a agroecologia surge como uma
alternativa sustentavel, baseada em uma agricultura que respeita os
ciclos naturais e prioriza a satide do solo, do ar, das dguas, das plantas
e das pessoas.

A crise ecolégica enfrentada no Brasil tem implicacdes
profundas para a satide publica e para o meio ambiente. Como destaca
Leff (2002, p. 191), “a crise ambiental é a crise do nosso tempo”. Este
artigo propde uma reflexdo sobre essa realidade, focando na
agroecologia como uma solugdo alternativa a agricultura baseada em
agrotoxicos, que ameaga a seguranca do planeta, com a destruicdo da
biodiversidade.

Esses agrotoxicos utilizados na agricultura convencional para
controlar pragas e doengcas, tém efeitos ambientais devastadores, pois
apresenta substancias toxicas que podem ser transportadas por ventos
e chuvas, contaminando areas, além de afetar a fauna e a flora. Além
de fazer o solo perder a sua capacidade de regeneracao, o que resulta
na degradacdo do solo e na diminuicdo da fertilidade. Essa
degradagdo aumenta a vulnerabilidade das lavouras as condigdes
climéticas adversas, como secas prolongadas e chuvas intensas,
fatores que tém se tornado cada vez mais frequentes com o
agravamento das mudangas climéticas.

A agricultura convencional, com o vetor da pratica de
monocultura, aliada ao uso constante de agrotoxicos, reduz a
diversidade biol6égica, o que compromete a resiliéncia dos
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ecossistemas, o que faz diminuir a diversidade de plantas e
organismos no ecossistema agricola. Assim, as lavouras tornam-se
mais suscetiveis as variagdes climaticas, como temperaturas extremas,
estiagens e inundagdes, fendmenos climaticos que tém se tornado mais
comuns em diversas regides do Brasil.

Nos dltimos anos, o Brasil tem testemunhado um aumento
alarmante no namero de agrotéxicos aprovados pelo governo federal.
Este cendrio ndo apenas compromete a qualidade da alimentagdo no
pais, mas também intensifica a contamina¢do de solos e aguas,
colocando em risco a satide da populacdo. Além disso, a degradagao
do solo, provocada pelo uso excessivo de agrotdxicos e fertilizantes
quimicos, reduz a capacidade do solo de reter agua, aumentando os
riscos de inundagdes durante periodos de chuvas intensas ou de seca
durante periodos de estiagem

As mudancas do clima, impulsionadas principalmente pelas
atividades humanas, estdo resultando em uma maior frequéncia e
intensidade de eventos climéaticos extremos. Esses fendmenos
incluem, entre outros fatores, chuvas torrenciais e tempestades, que
tém impactos devastadores na agricultura e na seguranga alimentar e
ambiental. No Brasil, as consequéncias dessas mudancas ja sao
visiveis: inundac¢des no Sul e Sudeste sdo exemplos de como a
agricultura convencional contribui para a vulnerabilidade do meio
ambiente. Esses temas, ainda que ja citados em eventos anteriores, sao
tratados de forma timida pela urgéncia dos seus resultados.

[...] sobre Seguranca Alimentar e Nutricional (HLPE, na sigla
em inglés) do Comité de Seguranca Alimentar Mundial da
FAO publica seu 3° Relatério, cujo tema é seguranga
alimentar e mudancas climaticas, no qual aponta de forma
bastante timida que praticas agroecoldgicas tém sem dtvida
grande contribuicdo para a adaptacdo as mudangas
climaticas, mas que carecem de pesquisas e de escala (HLPE,
2012). Em 2014, a FAO organiza um Simpésio Internacional
sobre Agroecologia para a Seguranca Alimentar e
Nutricional, cujo resultado foi publicado em formato de
relatério, no qual o grande destaque sdo as interacbes da
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agroecologia com os chamados ciclos virtuosos e servigos
ecossistémicos (Food and Agriculture Organization of the
United Nations, 2015) [ver Capitalismo anos seguintes, de
2015 a 2018, a FAO comega a tratar o tema regionalmente,
promovendo encontros em varios paises da América Latina,
Asia, Africa e Europa. (Santos, 2021. p.75)

A crise ecolégica brasileira é impulsionada pelas politicas
neoliberais, que priorizam e exacerbam as desigualdades sociais e
ambientais. Como observa Escobar (2005, p.77), “os lugares podem ter
suas proprias formas de opressao e até de terror; sao histéricos e estao
conectados com o mundo através de relacdes de poder”. Essa citagao
mostra a realidade vivida por agricultores em assentamentos de
reforma agréria no Brasil, que enfrentam dificuldades crescentes para
competir com o alto poder econdmico das familias que tém o
monopdlio de terras, recursos para direcionar as politicas.

Entretanto, o fato é que o lugar - como experiéncia de uma
localidade especifica com algum grau de enraizamento, com
conexdo com a vida didria, mesmo que sua identidade seja
construida e nunca fixa- continua sendo importante na vida
da maioria das pessoas, talvez para todas. (Escobar 2005,

p-69)

No entanto, a intensificacdo da experiéncia da vida das pessoas
com a agricultura convencional tem um efeito duplo: agrava a
mudanga climética, ao liberar grandes quantidades de gases de efeito
estufa e, a0 mesmo tempo, torna as dareas agricultdveis mais
vulnerdveis aos eventos climdticos extremos, pois, o uso
indiscriminado dos agrotéxicos, acompanhado do desmatamento,
associado a expansdao de areas para a monocultura, é uma das
principais causas das emissdes de gases de efeito estufa, como o
diéxido de carbono, conhecido como CO,, e o metano (CH,), que

aumentam o aquecimento global.

[...]Pois 0 manejo com culturas agricolas com um tnico tipo

2

de produto é extremamente prejudicial aos ecossistemas,
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uma vez que destr6i a cobertura vegetal original -
geralmente com elevada diversidade de plantas. A cobertura
vegetal original é substituida por uma tnica cultura, levando
ao exterminio centenas de espécies de plantas e pequenos
animais pela intoxicagdo por agrotéxicos. (Souza, 2021, p.
453)

O avango da monocultura e a falta de limites para o uso de
agrotoxicos afeta o equilibrio ecolégico, gerando consequéncias
negativas para a satide da populagao, agravando problemas de satide
publica. O avango do modelo agricola industrializado é apoiado por
grandes empresas e politicas que privilegiam o lucro em detrimento
da preservagdo ambiental e do bem-estar social. Leff (2012, p. 130)
afirma que “o ambiente deixa de ser um objeto de conhecimento para
se converter em fonte de pensamentos, de sensacdes e de sentidos”,
reforcando a importancia de uma visdo agroecolégica que valorize a
relagdo entre seres humanos e a natureza.

No campo das contradi¢des, aponta-se a publicacdo pela
FAO, com apoio do Banco Mundial, em 2010, do informe
sobre Agricultura Climaticamente Inteligente (CSA, na sigla
em inglés). Apesar de nado estar presente no informe uma
definicdo formal, a CSA é descrita como uma agricultura
resistente & mudanca climatica com vistas a garantir a
seguranga alimentar, promovendo que os solos e os cultivos
sejam menos vulnerdveis a secas, chuvas ou ao aumento
geral da temperatura. O chamado ganho triplo (triple win),
por sua resiliéncia, adaptagdo e mitigacdo. O argumento
principal é que a agricultura pode ser utilizada para absorver
o CO2 da atmosfera, por seu potencial de compensar
carbono. O informe propde que sejam oferecidos aos
produtores locais financiamento para tornar seu solo mais
resistente e produtivo, ao mesmo tempo em que possa ser
utilizado para capturar carbono e transforma-lo em créditos
a serem vendidos a empresas poluidoras a partir de
esquemas de compensagdo. (Santos, 2021. p.75).

Nao temos muitas informagdes sobre uma “Agricultura
Climaticamente Inteligente”, mas temos uma agricultura baseada no
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conhecimento tradicional e na agricultura familiar, sendo trabalhada
principalmente em assentamentos rurais, quilombos e comunidades
indigenas, promovida pela educacdo do campo, caracterizada por
uma relagdo saudavel e sustentavel, o que contribui para a formacao
de uma resisténcia aos sistemas agricolas que degradam o meio
ambiente.

Para enfrentar os impactos negativos da agricultura
convencional, verifica-se a necessidade de adotar alternativas mais
sustentdveis. Assim a agroecologia, que propde a integracao de uma
agricultura mais natural e adaptativa, é apresentada como uma
alternativa vidvel para enfrentar os desafios climaticos e ambientais.,
pois promove a diversidade bioldgica, o uso responsavel de recursos
naturais e a recuperacdo de solos degradados, o que contribui para
aumentar a resiliéncia das lavouras frente aos eventos climaticos
extremos, além de melhorar a qualidade do solo e a seguranca
alimentar e ambiental.

Ao integrar praticas de manejo sustentavel da 4gua, como o uso
de sistemas de irrigacdo mais eficientes e a conservacdo de vegetagao
nativa, a agroecologia ajuda a mitigar os impactos das mudangas
climaticas, promovendo um ciclo de producdo mais resiliente e
adaptado as condi¢des ambientais locais. Assim, a agroecologia
substitui o uso de agrotdxicos por técnicas que favorecem o controle
biolégico de pragas, o que resulta em uma agricultura mais
equilibrada e menos dependente de insumos quimicos.

Logo, os espacos para reflexdo sdo necessdrios para o
compartilhamento e a convocacdo de parcerias. A relacdo entre
agricultura, agrotoxicos e intensificacdo dos eventos climaticos
extremos é complexa e profundamente interligada. A agricultura
convencional contribui significativamente para a degradacao
ambiental e, por consequéncia, para a vulnerabilidade do solo, do ar,
da agua, agravandos mudangcas climéticas.

Ao promover alternativas como a agroecologia, é possivel
construir um modelo agricola mais resiliente e sustentdvel, capaz de
enfrentar os desafios impostos pelas mudangas climaticas e garantir a
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seguranca alimentar e ambiental no longo prazo. A transi¢do para uma
agricultura mais sustentdvel ndo é apenas uma necessidade ambiental,
mas uma urgéncia social e econémica diante dos riscos que os eventos
climaticos extremos impdem ao Brasil e ao planeta.

Fundamentagao teérica

Este texto ndo tem como objetivo analisar se ha uma disputa
entre a agroecologia e outros modelos de agricultura no Brasil, mas
refletir sobre uma alternativa para a producdo de alimentos sem
agrotoxicos que seja capaz de envolver questdes climéticas,
distribuicdo de riqueza e acesso a terra. Assim, tem o objetivo de
refletir sobre uma agricultura que seja contra as politicas neoliberais
que favorecem a concentracdo de terras e a monocultura, com
impactos negativos para a biodiversidade e a seguranca alimentar e
ambiental. Como destacam Horacio Carvalho e Francisco Costa (2012,
p. 3), “a agroecologia mantém a possibilidade da reproducdo social,
dado que constréi socialmente as bases de outro paradigma para se
fazer agricultura”. Ainda sobre a educagdo para a agroecologia,

A educacao para a agroecologia cumpre ndo apenas a fungao
social do trabalho com terra, que é produzir, mas,
principalmente, ter a educagdo como principio educativo, na
qual cumpre fungao social da educagéo, que é formar pessoas
mais conscientes e reflexivas. Sem abrir mao dos cuidados e
atencdo a preservagao da natureza, Barbosa e Rosset nos
mostram que a base para a concretizacdo da transigdo

agroecoldgica esté: (Souza, 2023, p.26).

Na Pedagogia do Movimento, a agroecologia é abordada na
perspectiva do trabalho como principio educativo,
consolidando-se como producdo agroecolégica nos
territérios onde estdo situadas as escolas e institutos, na
realizacdo de trabalhos socioprodutivos nas comunidades
vizinhas, com um trabalho de base que permite promover e
divulgar a materializacdo da experiéncia agroecolégica
(LVC, 2015). (Barbosa; Rosset, 2017, p. 12).
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Com o aumento da liberacdo de agrotéxicos no Brasil, com
destaque para os anos de 2019 e 2020, surgiram dados alarmantes,
como o de que é consumido, em média, 7 litros de agrotéxicos por cada
brasileiro anualmente. A crise ecolégica no Brasil é provocada, entre
outras causas, pelo desmatamento e pelo uso indiscriminado dos
agrotéxicos nas lavouras, o qual estd diretamente relacionada ao
modelo de agricultura pautado na producdo e maximizacao dos lucros
em detrimento da preservacdo do meio ambiental. Como Leff (2002, p.
191) afirma, “a crise ambiental é a crise do nosso tempo”, uma
realidade que se reflete na intensificagdo dos eventos climaticos
extremos.

A partir dessa realidade, a agroecologia se desenvolve como
uma alternativa contra esse modelo agroindustrial. De acordo com
Escobar (2005), a agroecologia se configura como uma “resisténcia
politica” contra a aplicagdo, cada vez maior, de agrotdxicos na
natureza, levando ao esgotamento dos recursos naturais e a reducao
da biodiversidade.

Assim, a agroecologia baseia-se em praticas sustentdveis e na
valorizac¢do do saber popular e tradicional trazidos pelos agricultores
da agricultura familiar, como destaca Petersen (2012). Essas praticas
buscam recuperar a satide do solo e garantir a soberania alimentar das
populagdes, respeitando os limites do ambiente e priorizando a
producdo de alimentos saudaveis e livres de venenos, além de
diminuir a forca dos eventos climéticos extremos.

Para isso, destaca-se a importancia dos movimentos sociais para
o desenvolvimento de uma resisténcia a esse modelo industrializado
de agricultura. Movimentos sociais do campo tém buscado
alternativas que promovam uma permanéncia sustentavel no campo,
valorizando o conhecimento local e combatendo a exploracdo sem
limites dos recursos naturais. Dessa forma, a agroecologia se consolida
como um projeto politico que desafia as praticas neoliberais e busca
garantir alimentos saudéveis para a sociedade, sem a destruicao da
natureza. Altieri diz que:
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As praticas de producdo conservadoras de recursos podem
concorrer econdmica e financeiramente com as
convencionais. Quando é apresentado um quadro mais
nitido da produtividade agricola, incluindo os custos e
beneficios dos recursos, as praticas que conservam ou
aumentam os bens naturais sao economicamente tao boas ou
melhores que as praticas dominantes. (Altieri, 2000, p. 93)

Por isso, a importancia da discussdo no contexto econémico e
financeiro para diminuir a liberacdo do uso indiscriminado dos
agrotoxicos. A crescente dependéncia desses produtos quimicos na
agricultura brasileira, associada a falta de regulacdo adequada e a
permissividade dos governantes no uso dessas substancias, tem
gerado um impacto ambiental e social degradante para a sociedade.

A transicao agroecolégica tornou-se fundamental, também, pela
dimensdo econdmica, principalmente pela perspectiva apresentada
por Altieri (2004, p. 59), ao apontar que “isso requer, também, que se
leve em conta, ndo apenas a produgdo econdémica, mas o problema
vital da estabilidade e sustentabilidade ecolégica”. Nao se trata apenas
da produgdo a curto prazo, mas de garantir as condi¢des ambientais a
longo prazo (Souza, 2023).

Esta pesquisa aborda conceitos relacionados a crise ecolégica,
aos agrotoxicos e a agroecologia, com base em autores que discutem a
sustentabilidade e que estavam na bibliografia da disciplina. Assim,
“a crise agricola-ecolégica existente hoje, na maior parte do Terceiro
Mundo, resulta do fracasso do paradigma dominante de
desenvolvimento” (Altieri, 2000, p.15).

Portanto, o referencial teérico sobre a crise ecolégica brasileira,
o uso de agrotdxicos e a agroecologia como alternativa precisa ser
ampliada para revelar a complexidade do cenario atual da agricultura
no pais e, assim, promover estratégias coerentes com 0s principios
culturais, politicos e econdmicos oriundos da préopria formacao e
resisténcia dos povos do campo, pois a ampliacdo de alternativas gera
maiores possibilidades do aumento dos agrossistemas, principio
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basico “[..] para produzir auto regulacdo e sustentabilidade”
(Altieri,2000,p.19), e, com isso, buscar promover conhecimentos e a
experiéncias que os agricultores de cada regido possuem sobre as
peculiaridades ambientais do lugar onde vivem.

Analisar o modelo agricola tradicional, que é baseado no uso
intensivo de produtos quimicos, tem gerado uma série de impactos
negativos para a satide publica, o que implica na seguranca alimentar
e ambiental, e pode contribuir para os novos eventos climaticos
extremos. Nessa arena, a agroecologia é trabalhada como uma
alternativa viavel, capaz de promover a sustentabilidade e a seguranca
ambiental, a justica social e a seguranga alimentar, ao mesmo tempo
em que respeita os limites da natureza. A adocdo de préaticas
agroecoldgicas pode contribuir para o enfrentamento a crise ecolégica
e garantir um futuro mais saudavel e equilibrado para a sociedade.

Metodologia

Este artigo nasce de uma experiéncia em sala de aula, vivenciado
na disciplina Fundamentos em Mundo Rural III, do Programa de Po6s-
Graduacdo do Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas da
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), realizada no
segundo semestre de 2019. A metodologia adotada para esse artigo é
qualitativa e teve como base a participagdo ativa em sala de aula, com
discussdes entre professores e colegas mestrandos e doutorandos;
analise bibliogréfica e a reflexdo critica sobre temas como agroecologia
e agrotoxicos, com énfase nos impactos no clima.

A pesquisa comegou com a participacao dindmica na disciplina,
que envolveu discussoes, atividades e apresentacdes sobre questdes
ambientais no contexto do campo. A experiéncia de contar como foi
realizada a pesquisa de campo para construcao da dissertagdo, que
tinha como tema “Educagio e Agroecologia”, mobilizou a participagdo
ativa dos colegas, o que contribuiu para coleta de informacdes das
interagdes académicas, enriquecendo a analise dos casos,

potencializando as discussdes sobre o papel da agroecologia como
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alternativa a crise ecolégica. Esse processo permitiu uma coleta de
dados empiricos a partir da vivéncia em sala de aula.

A base tedrica desse artigo foi construida por meio de uma
revisdo bibliografica, direcionada a educagdo do campo, refletindo
sobre a crise ecoldgica no Brasil, o uso de agrotéxicos na agricultura e
seus efeitos sobre o clima e a agroecologia como alternativa
sustentdvel. A bibliografia inclui artigos académicos, livros,
dissertagdes e relatérios de organizacdes ambientais que abordam os
impactos do agronegocio sobre o meio ambiente e a satide humana,
além de estudos sobre as vantagens da agroecologia na promocao da
seguranca alimentar e ambiental.

A analise dos dados foi orientada pela grade da disciplina e por
direcionamento do orientador, que apresentou uma abordagem
critica, na qual compreendeu as interagdes entre os temas discutidos
na disciplina e as questdes praticas observadas no contexto do campo.
A reflexdo critica discutiu algumas frentes como: a andlise das
consequéncias do uso indiscriminado de agrotdxicos e a relacao direta
com as mudancas climaticas e os efeitos nocivos sobre a
biodiversidade e a satide humana. Procurou discutir, também,
alternativas sustentaveis, com foco na agroecologia, como prética que
pode mitigar tais impactos e oferecer solugdes para os desafios da
seguranca alimentar e ambiental no Brasil.

A partir dos dados coletados, foi feita uma sintese critica,
organizada em topicos que abordaram, de forma provocativa, a
relagdo entre o uso de agrotdxicos, os impactos ambientais e a
agroecologia. A reflexdo final aponta a agroecologia ndo apenas como
uma alternativa técnica, mas como um movimento politico-social que
pode promover mudangas estruturais na agricultura, contribuindo
para a sustentabilidade ambiental e a justica social.

Resultados

A pesquisa sobre o uso de agrotéxicos no Brasil nos alerta para
um campo de preocupacdo, onde a liberacdo dessas substancias
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quimicas nocivas a satide dos humanos e dos animais aumenta a cada
ano, comprometendo a qualidade da alimentagdo e influenciando
significativamente nos impactos ambientais, 0 que pode contribuir
para as causas dos eventos climaticos extremos. Em 2019, o Brasil
bateu recorde no ntiimero de novos agrotéxicos liberados, totalizando
439 produtos. Esse avanco na liberacdo de agrotoxicos resulta em uma
crescente contaminacao de solos, éguas e alimentos, além de afetar
diretamente a satide da populacao.

A agroecologia tem se mostrado uma alternativa vidvel para
diminuir esses impactos. A producdo baseada na agroecologia, como
os observados em algumas regides do Brasil, demonstram que é
possivel produzir alimentos sem o uso de agrotoxicos, respeitando a
biodiversidade e promovendo a satide do solo. Tais iniciativas geram
beneficios ambientais e sociais, ao fortalecer a agricultura familiar.

Assim, a pesquisa aponta para a relevancia do tema: o crescente
uso de agrotdxicos no Brasil e suas consequéncias negativas, tanto
para a sadde humana quanto para o meio ambiente. A pesquisa
apresenta uma reflexdo sobre os impactos dessa pratica, que se
intensifica a cada ano, resultando em contaminacao de solos, aguas e
alimentos.

A vpartir dessa perspectiva, a pesquisa aponta para a
agroecologia como uma alternativa viavel e sustentdvel. O movimento
agroecoldgico propde um modelo de producdo baseado na harmonia
com a natureza, sem o uso de substancias quimicas nocivas ao meio
ambiente. A agroecologia é apresentada como um caminho possivel
para a producao de alimentos saudaveis, respeitando a biodiversidade
e promovendo a satde do solo, a0 mesmo tempo em que fortalece a
agricultura.

O uso de agrotéxicos ainda é um exemplo de como a tecnologia,
quando mal utilizada, pode ter efeitos prejudiciais. Embora os
agrotoxicos sejam tecnologias desenvolvidas com o intuito de
aumentar a produtividade agricola, sua aplicacdo indiscriminada
evidencia os limites dessa abordagem, especialmente quando
negligencia os efeitos colaterais sobre a satide e o meio ambiente. A
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liberacdo sem limites de novos agrotdxicos sem um controle mais
aprofundado sobre seus impactos, reflete uma visao de curto prazo,
que ndo leva em consideracgao os efeitos cumulativos e negativos no
ecossistema.

Porém, a agroecologia dispde de tecnologias mais naturais e
sustentdveis, como o cultivo de plantas nativas e a rotacdo de culturas.
Embora essas tecnologias ndo sejam novas, seu uso é cada vez mais
impulsionado pelos movimentos sociais do campo, que reconhecem a
importancia de sistemas que respeitem os ciclos naturais. Assim, a
agroecologia se apresenta como uma forma de reverter os danos
causados por praticas prejudiciais, trazendo inovacdo, de forma a
conciliar a producao de alimentos com a seguranga ambiental.

A pesquisa sobre os impactos dos agrotéxicos é ampla e
multifacetada, pois outros estudos demonstram que a exposigao
prolongada a essas substancias, além de afetar a biodiversidade de
forma irreversivel, pode causar problemas de satde, como céncer,
doengas neurolégicas e hormonais. Logo, a agroecologia ¢é
apresentada por um crescente niumeros de pessoas, principalmente
nos assentamentos rurais, que demonstram seus beneficios tanto no
campo da sadde humana quanto no da sustentabilidade ambiental.

Os movimentos sociais do campo oferecem nao apenas criticas a
dependéncia de agrotéxicos, mas também alternativas baseadas em
principios ecoldgicos e sustentaveis. Contudo, a problemaética do uso
de agrotéxicos no Brasil ndo se limita aos impactos ambientais e a
sadde publica. Ela tem reflexo direto na qualidade de vida das
pessoas, principalmente nas popula¢des mais vulneraveis, como as
comunidades que dependem da agricultura familiar, como os
assentamentos rurais. A contaminacdo dos alimentos por agrotéxicos
coloca em risco a seguranca alimentar e afeta a confianca dos
consumidores nos produtos disponiveis por esses agricultores.

Nesse ambiente, a agroecologia segue como uma forma de
agricultura que ndo s6 propde uma alternativa ambientalmente
sustentdvel, mas que também promove a justi¢a social. Ao apresentar
a agricultura familiar e o cultivo sem o uso de agrotdxicos, a
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agroecologia contribui para a soberania alimentar e ambiental,
permitindo que as comunidades locais tenham controle sobre sua
producdo de alimentos e a populacao tenha acesso a produtos mais
saudaveis. Além de fortalecer as economias locais e oferecer uma
solucdo para a reducao da desigualdade econdmica no campo.

Ao refletir sobre os impactos dos agrotoxicos na agricultura
brasileira, o texto nos convida a repensar o modelo agricola e a adotar
praticas que sejam mais benéficas para a satde humana, para o meio
ambiente e para a equidade social. A agroecologia representa uma
alternativa viavel para uma agricultura mais justa, saudavel e
sustentavel, que pode transformar a realidade do campo no Brasil e
proporcionar um futuro mais equilibrado para todos.

Porém, num cenario de mudancas climaticas aceleradas, a
agricultura intensiva, baseada no uso massivo de agrotéxicos,
contribui para o aparecimento dos eventos climaticos extremos,
causados pela degradagao dos solos, pela perda de biodiversidade e
pela poluigao dos recursos hidricos, fatores que, por sua vez, agravam
os impactos desses eventos climaticos extremos. A agricultura
convencional ndo apenas proporciona problemas ambientais, como
também pode causar condigdes para desastres climaticos, como secas
prolongadas, enchentes e tempestades violentas. Assim, a andlise se
volta para a necessidade de integrar essas questdes ao debate, ou seja,
a agroecologia ndo apenas como resposta a satide e a justica social, mas
também como uma estratégia de adaptagdo e mitigacdo das mudangas
climaticas.

Portanto, o texto busca discutir a interconexdo entre o uso de
agrotoxicos, o modelo agricola e os eventos climaticos extremos, ja que
os desafios ambientais exigem solugdes holisticas e urgentes. A
proposta de agroecologia, além de ser uma alternativa saudavel e
sustentavel, também pode ser vista como um pilar fundamental para
reduzir os efeitos destrutivos das mudancas climéticas no Brasil, ao
promover praticas resilientes e adaptativas diante de um cenério
climatico cada vez mais imprevisivel.
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Consideracoes Finais

Assim, os agrotoxicos, sdo amplamente utilizados na agricultura
brasileira e causam sérios impactos na sadde humana, no meio
ambiente e nas comunidades rurais. Essa dependéncia de produtos
quimicos na produgdo agricola, muitas vezes associada a préticas de
monocultura, é responsavel pela contaminagao dos solos, das aguas e
do ar, prejudicando a biodiversidade e os ecossistemas. Além de tudo,
os residuos de agrotdxicos presentes nos alimentos representam um
risco direto a satide das pessoas, contribuindo para o aumento de
doengas como cancer, problemas respiratérios, doencas neuroldgicas
e disttrbios hormonais.

O wuso indiscriminado de agrotoxicos também reforca as
desigualdades no campo, principalmente entre latifundidrios e
pequenos agricultores. As popula¢des mais vulnerdveis, como
trabalhadores na agricultura familiar, comunidades indigenas e
quilombolas, sofrem de maneira mais intensa pela exposigdo a esses
produtos, muitas vezes sem a devida protegdo ou conhecimento dos
riscos envolvidos. Isso amplia a marginalizagdo e a precarizacdo das
condigdes de vida e de trabalho no campo, aprofundando as
desigualdades sociais e econdmicas.

Por isso, a agroecologia é uma proposta de justica social, pois,
além de possibilitar a democratizacdo do acesso a terra e ao
conhecimento, também visa empoderar esses grupos que lutam por
alternativas que atendam as suas necessidades, respeitando suas
culturas e seus modos de vida. E uma justica que resiste ao poder dos
latifundidrios, que tem como principais caracteristicas uma
agricultura voltada para a monocultura e uso de grandes quantidades
de agrotoxicos.

Sendo assim, a adocao da agroecologia ndo é uma necessidade
ambiental apenas, é sobretudo, uma questdo de justica social. A
transicdo para uma agricultura mais justa, saudavel e sustentavel pode
transformar profundamente a realidade do campo no Brasil, pois,
além de oferecer um futuro mais equilibrado para todos, diminui a
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chances de os eventos climéticos chegarem com tanta intensidade. Ao
impulsionar os diversos conhecimentos, essa mudanga pode
contribuir para a constru¢do de uma sociedade mais consciente, critica
e emancipada, onde a satlde humana, a seguranca ambiental e a
equidade social sejam prioridades.

A crise ecolégica brasileira, agravada pela liberagdo massiva de
agrotoxicos, exige uma reflexdo sobre os modelos de produgdo
agricola no pais. Os modos de producao agricola que priorizam o lucro
tém contribuido para o esgotamento dos recursos naturais e para a
degradacdo do meio ambiente. Em contrapartida, a agroecologia se
configura como uma alternativa que pode contribuir de forma vidvel
e sustentdvel, capaz de contribuir para a preservacio da
biodiversidade e garantia da satde publica.

Ao adotar praticas agroecologicas, é possivel criar uma nova
dindmica de producdo agricola que respeite os limites naturais e
valorize o saber tradicional, contribuindo para a construgdo de uma
sociedade mais justa e sustentavel. Assim, este artigo defende a
importancia de se resistir ao modelo agricola capitalista, adotando a
agroecologia como resposta eficaz aos desafios ambientais e sociais
contemporaneos.

Portanto, a crise ecolodgica brasileira, agravada pela liberagao
massiva de agrotoxicos, demanda uma reflexdo critica sobre o modelo
de producado agricola. Os modelos de agricultura que priorizam o
lucro em detrimento da sustentabilidade, podem ameagar a
biodiversidade e a satde publica. Em contraste, a agroecologia se
apresenta como uma alternativa vidvel, resgatando praticas
tradicionais e preservando o meio ambiente.

Este artigo buscou destacar a importancia de se adotar praticas
agroecoldgicas como forma de resisténcia ao monopdlio capitalista de
produgdo agricola. A agroecologia ndo é apenas uma mudanca de
paradigma agricola, mas uma proposta politica e social que visa a
emancipacdo humana e a construcdo de uma sociedade mais justa e
sustentavel.

Assim, a agroecologia representa uma abordagem alternativa
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que propde um modo de produgdo sustentavel, integrando aspectos
ecolégicos, sociais e econdmicos. Por isso, aborda a questdo da crise
ecolégica, ao promover sistemas de producdo ndo devastadores e
sustentaveis que respeitam as culturas tradicionais e garantem o
acesso a alimentos saudaveis para as comunidades. Ou seja, é
resistente a0 modelo convencional de agricultura baseado no uso
intensivo de agrotoxicos.

Dessa forma, a crise ecoldgica brasileira gera reflexdes sobre a
aplicacdo de agrotoxicos na agricultura brasileira e a agroecologia,
como resisténcia, tem apresentado a complexidade da arena atual da
agricultura no Brasil, pois, o uso sem limites de intensivo quimicos
pode gerar uma série de impactos destrutivos ao meio ambiente e a
sadde da populagdo. Assim, esse texto convida o leitor a refletir sobre
os impactos do uso de agrotdxicos e as alternativas oferecidas pela
agroecologia e propde um didlogo continuo sobre a necessidade de
proteger o meio ambiente, a satde e a vida.

A intensificacdo do uso de fertilizantes e agrotoxicos tem
causado sérios danos ao meio ambiente. Além disso, o excesso de
pesticidas e herbicidas contamina o solo, o ar e os cursos d'agua,
afetando negativamente a satide dos ecossistemas, colocando em risco
a sadde das populacdes que dependem desses recursos para
sobreviver.

Por isso, é essencial buscar alternativas para a diminuicdo das
préticas de cultivo que promovam a perda de biodiversidade, pois
criam um ambiente mais vulneravel a ocorréncia de pragas e doengas,
ja que, ao reduzir a variedade de espécies cultivadas, os ecossistemas
tornam-se menos resilientes, dificultando a recuperacdo de forma
natural. E dessa forma que a necessidade constante de aplicar
pesticidas e outras substancias para controlar essas pragas se torna um
ciclo, onde o problema ¢é agravado ao invés de solucionado.

Assim, se estabelece a relagdo entre o uso excessivo de insumos
externos na agricultura convencional e as mudancas climaticas
evidenciadas pelos eventos climaticos extremos. Esses eventos sdo
potencializados pela degradacdo do solo, poluicdo do ar e da dgua, e
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pelo desequilibrio ecolégico provocados por esses insumos,
contribuindo para a intensificacdo desses eventos, como enchentes e
aumento da temperatura. Esses fenomenos, por sua vez, tém um
impacto direto sobre a agricultura, criando um cenario de
instabilidade que compromete a seguranca alimentar e a seguranca
ambiental a longo prazo.

Por isso, a transicdo agroecoldgica se apresenta como uma
alternativa vidvel para mitigar esses danos. A diversificacdo dos
cultivos, o uso de insumos naturais e a adocdo de técnicas que
respeitam os ciclos naturais dos ecossistemas sdo passos essenciais
para garantir um futuro mais equilibrado, no qual a produgdo de
alimentos ndo comprometa a seguranca ambiental.

A preservacdo da biodiversidade e a promocdo de uma
alimentagdo saudédvel sdo questdes centrais, porém, a seguranca
ambiental é fundamental para o futuro, e a agroecologia se coloca
como uma resposta resiliente a esses desafios pois, embora muitos
pesquisadores se dedicaram a encontrar solugdes para a
sustentabilidade ambiental e a seguranca alimentar, esqueceram-se de
abordar de maneira integrada a seguranca ambiental, essencial para o
futuro do planeta.

Portanto, ao focar, na maioria das vezes, apenas na producao de
alimentos sustentaveis, as pesquisas ignoraram o impacto da
agricultura convencional e da exploracdo de recursos naturais nos
proprios ecossistemas. Essa falta de uma abordagem holistica, que una
a conservagdo ambiental com a producdo alimentar, resulta em
solucdes que, a curto prazo, podem até aliviar questdes alimentares,
mas, a longo prazo, podem comprometer a satde do planeta e a
propria viabilidade das culturas. Logo, a seguranca ambiental deve ser
um pilar fundamental de qualquer pesquisa ou convencdo voltada a
sustentabilidade, pois é com ecossistemas preservados que a
seguranca alimentar se torna viavel a vida no planeta.

Em conclusdo, a experiéncia discutida neste artigo revela a
urgéncia de repensarmos o modelo de agricultura predominante no
Brasil, especialmente aqueles que dependem de agrotéxicos, os quais
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tém gerado impactos profundos no meio ambiente e no clima. A
reflexdo critica proposta por este artigo destaca como a crise ecolégica
se intensifica devido ao uso indiscriminado desses produtos, afetando
a saude dos ecossistemas e comprometendo a qualidade de vida da
populagdo. Nesse contexto, a agroecologia surge como uma
alternativa vidvel e sustentdvel, oferecendo solugdes que conciliam a
seguranga ambiental por meio da preservagdo com a promocao da
seguranca alimentar. Portanto, é essencial que a sociedade e os
movimentos sociais do campo se unam em prol de uma agricultura
mais justa e equilibrada, capaz de garantir ndo apenas a producao de
alimentos, mas também a protecdo dos recursos naturais para as

futuras geracoes.

Referéncias

ALTIERI, M. Agroecologia: A dindmica produtiva da agricultura
sustentdvel. 2ed., Porto Alegre: Editora da Universidade/UFRGS, 2000.

CARVALHO, H. M,; COSTA, F. A. de A. Dicionario da Educac¢ao do
Campo. Rio de Janeiro; Sao Paulo: Expressao Popular, 2012, p. 26-33.

ESCOBAR, A. Territérios de Diferenca: Lugar, Movimentos, Vida, Redes.
Belo Horizonte: Editora UFMG, 2015.

ESCOBAR, A. Depois da Natureza. Passos para uma ecologia politica
antiessencialista. In: PARREIRA, C.; ALIMONDA, H. (orgs.). Politicas
Pablicas Ambientais Latino-Americanas. Brasilia: Flacso-Brasil, Editora
Abaré, 2005.

LEFF, E. Epistemologia Ambiental. 3 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

LEFF, E. Racionalidade Ambiental: A Reapropriacdo Social da Natureza.
S3o Paulo: Cortez Editora, 2012.

SANTOS. M. Agroecologia nas Nacoes Unidas. et al. DIAS, Alexandre P.

Dicionario de agroecologia e educagédo. 1 ed. - Sao Paulo: Expressao
Popular, Rio de Janeiro, 2021, p. 816.

405



SOUZA, R. P. Educacio e agroecologia no assentamento Dois Riachdes.
2023. Dissertacdo de mestrado.

SOUZA, R. P. Agroecologia Como Principio Humanizador. TERRA - A
Satide Ambiental para a Vitalidade do Planeta / Giovanni Seabra
(Organizador). Ituiutaba: Barlavento, 2021. 1.896 p.

PETERSEN, P. Agroecologia: Transformando Principios em Praticas.
Revista Agriculturas: experiéncias em agroecologia*, vol. 9, n. 2, ano 2012.

PETERSEN, P. ¢t al. Dicionario da educagao do campo. Sao Paulo:
Expressdo Popular, Rio de Janeiro, 2012, p. 42-47.

406



CAPITULO 20

Agronegdcio e Hidroneg6cio em Correntina-BA:
disputa entre o capital e o campesinato

Euza Souza Sampaio Silva
Tatyanne Gomes Marques

Fui no Tororo, beber dgua
Nido achei

Encontrei bela morena
Que no Tororo, deixei(...)
(Dominio publico)

Introducao

Antes de tratar, de fato, do agronegoécio e o hidronegécio em
Correntina, faz-se necessario pontuar, mesmo que brevemente, como
surgiram essas palavras, o seu significado e o que elas representam
para a sociedade, até porque, por conta do que é propalado nas midias,
muitas pessoas veem o agronegdcio apenas como algo positivo para o
pais e desconhecem os prejuizos causados para a sociedade,
principalmente para aqueles que dependem da terra para
sobrevivéncia.

Ao olhar para o nome AGRO+NEGOCIO, tem-se a ideia queéa
combinacdo entre as palavras agricultura e negécios, porém o
agronegocio é bem mais profundo, porque envolve todas as etapas da
produgdo, representadas pelos ciclos: insumos, producao, distribuicao

2

e consumo, ou seja, € um conjunto de atividades econdmicas
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interligadas, que estd a servico do mercado. O agronegécio, na
atualidade, pode ser conceituado nas palavras de Marx, no século XIX,
“Conquistaram o campo para a agricultura capitalista, incorporaram
as terras ao capital e proporcionaram a industria das cidades a oferta
necessaria de proletdrios sem direitos” (Marx, 2005, p. 847).

Fernandes e Molina (2004) explicam que o agronegécio é uma
palavra nova, que surgiu por volta da década de 1990, cujo modelo de
desenvolvimento econémico ndo é novo, visto que teve sua origem do
sistema plantation®, mas que passou por modificacdes e adaptacdes
para se adequar aos principios do capitalismo, que tem o lucro como
seu principal objetivo, nem que para isso haja exploragdo da terra e do
homem. Mészaros (2011), ao avaliar o capital, afirma que este é um
sistema socio metabolico de preceito incontrolavel, que atingiu uma
extensao sem precedentes na histéria, uma vez que faz prevalecer seus
interesses em toda producao social da vida, ou seja,

[..] quanto mais aumentam a competitividade e a
concorréncia intercapitais, mais nefastas sdo suas
consequéncias, das quais duas sdo particularmente graves: a
destruigdo e/ou precarizagdo, sem paralelos em toda a era
moderna, da forca humana que trabalha e a degradacéo
crescente do meio ambiente, na relacio metabdlica entre
homem, tecnologia e natureza, conduzida pela l6gica societal
subordinada aos pardmetros do capital e do sistema
produtor de mercadorias (Mészaros, 2011, p.18).

Assim, o agronegoécio, embora sendo algo “novo”, é a
representacdo do que apontou Mészaros, pois se utiliza da relacao
entre modernizagdo, tecnologia e agricultura; apropria-se de terras e
das aguas para impor um modelo de desenvolvimento com a

39 plantation, plantacdo em portugués, foi um sistema de exploracdo colonial utilizado
entre os séculos XV e XIX, principalmente nas colénias europeias nas Américas, que
consistia em quatro caracteristicas principais: grandes latifandios, monocultura,
trabalho escravizado e exportacdo para a metrépole. Esse sistema criava ainda uma
estrutura social de dominagdo centrada na figura do proprietario do latifindio, o
senhor, que controlava tudo e todos/as ao seu redor. (Kilomba, 2019, p. 29).
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acentuada participagdo do capital estrangeiro; mantém o poder
hegemonico de producdo intensiva de grdos para exportagdes de
commodities*0, sem considerar as inimeras perdas ambientais.

A exploracdo desordenada da 4gua, ao qual chamamos de
HIDRO+NEGOCIO, é outro fator preocupante, uma vez que, em
linhas gerais, significa tornar a dgua um negocio. Ja existe, em
tramitagdo no Congresso Federal, um Projeto de Lei (n° 4.546/2021)
que pretende instituir a Politica Nacional de Infraestrutura Hidrica e
dispor sobre a organizagdo da exploracdo e da prestagdo dos servicos
hidricos, ou seja, criar o “mercado das aguas”, possibilitando que a
agua seja privatizada. Esse projeto é de grande interesse dos
empresarios, jA que, com o crescimento das atividades agricolas e
industriais, o uso da 4gua tem sido cada vez maior e mais necessario.
E imprescindivel que legislacdes como essas fiquem engavetadas para
sempre, visto que os avangos dos interesses econdmicos (que poluem,
contaminam e secam as dguas) ndo podem sobrepor os interesses de
sobrevivéncia dos seres vivos.

Em Correntina - BA, contexto desta pesquisa, o agronegocio e o
hidronegoécio colocam em disputa o campesinato e o capital a ponto
da cantiga popular “Fui no Toror6é beber dgua ndo achei” ganhar
sentido para os povos do campo que correm o risco de ndo ter d4gua
para beber, muito menos para plantar e colher (que constituem o
modus vivendi do campesinato brasileiro). Contextualizar essa
realidade se faz necessario porque é nessa conjuntura que a Educacao
Infantil do Campo se situa, assim como seus sujeitos.

Nessa perspectiva, este trabalho pretende discutir a presenca do
agronegé6cio e do hidronegécio no municipio de Correntina no
contexto de politicas publicas que sdo ofertadas as criangas do campo.
Para isso, como metodologia, o estudo fundamentou-se em uma
abordagem qualitativa, com a realizagdo de pesquisa bibliogréfica,

40 Entende-se por commodities os produtos intensivos em recursos naturais em estado
bruto (primarios) ou com pequeno grau de industrializacdo. Esta categoria envolve
produtos agricolas (em estado bruto e/ou industrializados), minerais (em estado
bruto e/ou industrializados) e energia. (Verissimo e Xavier, 2014, p. 274).
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documental e em coletas de informacdes online; levantamento e
organizacao de dados estatisticos do IBGE e informacdes locais.

Para uma melhor compreensdo, inicia-se apresentando o
contexto histérico do municipio, buscando mostrar o percurso feito até
chegar a situacdo atual, de conflitos pela terra, pela dgua e pela
preservacdo do bioma cerrado. Por fim, descreve a relagdo do
agronegocio com a educagdo no municipio e de que maneira busca se
fazer presente no contexto educacional para propagar e disseminar as
ideias defendidas pelo capital.

Breve contexto historico da ocupacao das terras do municipio
de Correntina

O municipio de Correntina, conforme histéria oficial, surgiu
no periodo colonial brasileiro a partir da ocupagdo de suas terras por
mineradores a procura de ouro, o que ja demonstra a légica de
exploragdo das riquezas naturais da regido. Segundo Baiano (1996), foi
através das expedicdes que comegou o primeiro ntcleo de formagao
do povoado para servir de apoio aos garimpeiros. Todavia, ndo foi s6
0 ouro que atraiu migrantes, mas também o potencial hidrico, visto
que é um municipio banhado por varios rios. Com a presenca dos
garimpeiros, logo vieram suas familias, que foram ocupando as terras,
surgindo, assim, as pequenas propriedades e, posteriormente, a vila.

Ao tomar conhecimento das promissoras jazidas de ouro, o
ouvidor do estado de Goids autorizou a invasdo da drea explorada,
causando um dos primeiros conflitos por terra na histéria de
Correntina. Em 1919, a Bahia ganhou o litigio#!, porém, até os dias
atuais, segue a disputa nos tribunais pela definicdio dos marcos
geograficos que demarquem alguns pontos da divisa entre Bahia e
Goias.

41 Litigio € um termo juridico usado para designar quando ha divergéncia entre as
partes da a¢do, quando alguma demanda é colocada em juizo.
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Ao longo do tempo, houve muitas disputas, inclusive armadas,
entre os municipios de Carinhanha e Santa Maria da Vitéria pela posse
das terras de Correntina e, mais adiante, da populagdo de Correntina
contra os 6rgaos de seguranca dos dois municipios para se emancipar.
Foi somente em 30 de marco de 1938, com a publicagdo do Decreto
Estadual n° 10.724, que a Vila Correntina recebeu o titulo de cidade.

Com a diminuigao do ouro, por volta de 1920, houve a saida de
parte da populacado (garimpeiros e familiares). No entanto, as disputas
nao se findaram, pois Correntina é um municipio rico em recursos
naturais, o que despertou o interesse mercadolégico do capital (hoje
representado pelo agronegdcio) e, a partir da década de 1970, com a
autorizagdo e o incentivo do governo da época (ditadura militar),
comegou a ocupar terras que se localizavam no Cerrado. Tal governo
defendia a visdo desenvolvimentista e visava acelerar o processo de
industrializagdo para superar a condicdo de subdesenvolvimento do
pais, permitindo, com isso, investimentos do capital estrangeiro.
Segundo Barbosa*? (2018, n.p.), “Por serem consideradas
erroneamente ‘terras devolutas’, o governo federal as repartiu para
grandes empresarios, nacionais e internacionais, que recebiam no
minimo 25 mil hectares; a Gnica coisa que deveriam dar em troca era
o desmatamento da regido”.

O territério de Correntina é formado, prioritariamente, pelo
bioma cerrado e seu espago geografico é dividido entre os “gerais”,
que tém a topografia plana, e espacos de vale, com topografia mais
acidentada, onde se encontram as comunidades rurais do municipio.
E comum que os pequenos criadores de gado facam a solta no periodo
de seca nos gerais, pois a maioria dispde de pequenas propriedades e
nao tem condi¢des de manter o alimento para o gado no tempo da

42 Altair Sales Barbosa, é um correntinense e estudioso do bioma cerrado possui
graduacao em Antropologia pela Pontificia Universidad Catélica de Chile, doutorado em
Arqueologia Pré-Historica pela Smithsonian I nstitution - National Museum of Natural
History, de Washington, Estados Unidos. E coordenador do projeto Enciclopédia
Virtual do Cerrado pelo Instituto Histérico e Geogréfico de Goias, do qual é sécio
titular.
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seca. Entdo, a partir da ocupagdo das terras pelos latifundiarios, os
conflitos se intensificaram, tendo em vista o inicio da destruicdo dos
recursos naturais existentes, a violéncia contra posseiros e/ou as
populagdes tradicionais que utilizavam essas terras para solta de gado.

Ainda existem muitos conflitos no territério de Correntina. A
luta pelo direito a terra e a 4gua se tornaram mais acirrados. Os
geraizeiros, fechos de pasto, ribeirinhos, posseiros, camponeses ou
pequenos proprietdrios, na atualidade, enfrentam inimigos muito
mais poderosos. A luta agora é por conta da invasdo de terras, da
grilagem e uso excessivo das dguas pelos donos do agronegdcio.
Segundo Fernandes (2008, p. 49), “o agronegdcio é um novo tipo de
latifindio e ainda mais amplo, agora ndo concentra e domina apenas
a terra, mas também a tecnologia de producdo e as politicas de
desenvolvimento”. Além disso, conta com o financiamento e o apoio
do Estado, que coloca a disposi¢do a maquina publica para dar
sustentacdo econdmica e politica ao avanco desordenado das
monoculturas em detrimento da populacdo camponesa.

Segundo o Caderno de Conflitos no Campo Brasil, da Comissao
Pastoral da Terra - CPT (2022), que acompanha ano a ano os conflitos
existentes no campo brasileiro, no municipio de Correntina, apenas
no ano de 2022, registra-se 3 conflitos por dgua e 15 conflitos por terra.
Desses, um culminou com a tentativa de assassinato de trés
fecheiros#3, em 2023. Pistoleiros a servigo dos latifundiarios abriram
fogo contra um grupo de pessoas que estavam no local refazendo um
rancho (usado como abrigo pelos trabalhadores) que havia sido
destruido pelos capangas da empresa de agronegocio que tenta, a todo
custo, tomar a terra ha anos utilizada pelos agricultores e pequenos
criadores de gado.

43 Fecheiros (origina-se de fecho de pasto) que sdo trabalhadores e trabalhadoras
rurais que se organizam entre terras livres, dreas comunitarias fechos, as dreas de uso
comum, os “gerais”, e criam o gado solto. Esse modelo de criagdo facilita o acesso dos
animais a 4gua e a comida, principalmente nos periodos que nao ha chuva. E uma
atividade tradicional de criacdo de animais a solta. (Bonfim, 2019).
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As Figuras 1 e 2 mostram a manifestacdo antes do crime
(13/02/2023), por meio da qual o povo camponés clamava
providéncias por parte do governo do estado no sentido de garantir a
seguranga dos/as agricultores/as. Ja as Figuras 3 e 4 trazem os
registros da manifestacdo feita apdés o ocorrido (15.04.2023),
reforcando o pedido de providéncias aos responséveis por assegurar
protecdo para que os/as agricultores/as continuassem a fazer uso da
terra.

Figura 1- Manifesta¢do na rodovia (BR 349) préxima ao conflito entre
geraizeiros e homens armados (“segurancas” da drea em

disputa)

44 Disponivel em: https://www.facebook.com/ArrojadoNews
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Figura 2 - Manifestacdo na rodovia (BR 349) préxima ao conflito
entre geraizeiros e homens armados (“segurancas” da area em
disputa).

Sglin e =" =
Fonte: Cerrado: Ninguém morrera de sede.

Figura 3 - Manifestacao pelas ruas da cidade de Correntina-BA.

Fonte: Foto de Amanda Alves - MAB#.

45Disponivel em: https://mab.org.br/
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Figura 4 - Manifestacao pelas ruas da cidade de Correntina-BA.

A

Fonte:

Cerrado: Ninguém morrera de sede.

O que se percebe nesses conflitos é a falta da presenca o Estado,
ou por negligéncia, ou por conveniéncia, visto que, embora em muitos
desses conflitos as comunidades tradicionais, geraizeiros, fecheiros
etc., tenham um posicionamento da justica em seu favor, continua a
ser atacada pelos empresérios do agronegocio e hidronegocio. Os/as
trabalhadores/as camponeses/as tém mostrado resisténcia as
frequentes investidas do capital na regido.

Dizemos r-existéncia para ressaltar que ndo se trata somente
de resistir a agdo do capital, quase sempre em conivéncia com
os governos/agentes (que deveriam ser) puablicos, conforme
os histéricos dos conflitos registrados pela CPT amplamente
documentam, mas sim de lutas pela afirmacao de modos de
existéncia haja vista que estdo em posse real de uso de seus
territérios. Nesses casos, esses modos de ser proprios lutam
pela dignidade de seus modos de vida e, em geral, para eles,
a terra é condicdo da vida em reproducdo cultural e
metabdlica, simbioticamente. (Porto-Gongalves et al., 2019, p.
116)

415



Entretanto, essa ndo é uma luta facil, pois, enfrentar armas de
fogo usando enxadas e facdes é 0 mesmo que entregar a vida pela
terra. Um dado relevante que deve ser mensurado, diz respeito a
producdo da agricultura familiar. Segundo dados do Censo
Agropecuario (IBGE, 2017), a agricultura familiar tem participacdo
significativa nos alimentos que vao para a mesa dos/as brasileiros/as.
Nas culturas permanentes, o segmento responde a 48% do valor da
produgdo de café e banana; nas culturas temporarias sao responsaveis
por 80% do valor de producao da mandioca, 69% do abacaxi e 42% da
producdo do feijdo, enquanto os grandes estabelecimentos sdo
responsaveis pela produgdo de commodities agricolas de exportagao,
como soja e milho. Em Correntina ndo é diferente, pois é a produgao
da agricultura familiar a grande responsével pela alimentagdo do seu
povo, mas, a cada ano, vem sendo ameagada com a diminuicao das
aguas e os conflitos pela manutencao da terra.

As perdas ambientais frente a producao de larga escala

Ao longo da existéncia do municipio de Correntina, apesar do
uso da terra e das aguas pelos pequenos agricultores, ndo havia
incidéncias do desaparecimento de cérregos e secamento e migracao
de nascentes e assoreamento dos rios como tem sido observado a
partir dos anos 1970 (periodo da chegada do agronegécio na regiao).
Em sua Tese de doutorado, Cunha (2017) trouxe um dado alarmante.
Em levantamento feito por ele, em 2017, identificou que dos 29 corpos
d’agua que morreram no oeste da Bahia, 17 deles estavam em
Correntina. Barbosa (2014, n.p.) afirma que “a questdo atual do
desaparecimento dos pequenos cursos d’dgua, alimentadores dos
maiores, é apenas a ponta de um ‘iceberg’ que tende a se tornar cada
vez mais evidente”.

E importante ressaltar que o povo de Correntina nao ficou inerte
a esse fato, sao muitas as manifestagdes por conta da diminuicao das
aguas provenientes dos diversos rios presentes em seu territério, em
virtude do uso descontrolado na irrigacdo das grandes areas de
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produgdo do agronegécio, tornando-se um campo de disputa com
interesses antagonicos, em que, de um lado, estdo os pequenos
agricultores, com o apoio da maioria da populacdo que, juntos, lutam
em defesa da preservacdo das aguas, dos rios e do direito a terra. Do
outro lado, as grandes empresas do agronegécio, que buscam
expandir seus territérios, intensificar a producdo e aumentar a
rentabilidade. Para isso, apropriam-se das terras e das aguas,
avancando, de forma agressiva, no cerrado correntinense.

Nesse contexto, ja4 foram realizadas algumas acdes para
demonstrar a insatisfagdo da populacdao com o uso indiscriminado da
agua pelo agronegocio, pois, desde os anos 1980, a questdo da
diminuigdo das aguas vem sendo percebida, mas foi no inicio dos anos
2000 que os problemas se intensificaram. Nessa época, dois
tazendeiros (Wagner Luiz Rossi e Naim Jacob) construiram um canal46
de 9km para desviar uma grande quantidade de 4agua do Rio
Arrojado*” para alimentagao de pivos centrais. Todavia, antes do canal
ser concretizado, os moradores das margens do Rio Arrojado
efetivaram uma agdo em mutirdo e fecharam o canal de forma a
impedir de ser utilizado. Somente depois desta acao o Estado cumpriu
com o seu papel, embargou a obra e multou os fazendeiros (Porto-
Gongalves e Chagas, 2018).

Uma outra grande acdo organizada pela populacao da margem
do Rio Arrojado ocorreu em 02 de novembro de 2017, quando,
aproximadamente, 1.000 (mil) pessoas (entre moradores e
simpatizantes da causa) realizaram uma manifestacdo na Fazenda
Igarashi, localizada a margem esquerda do Rio Arrojado, com o
objetivo de denunciar o uso indevido da 4gua e auséncia do Estado no

46 Para maiores informacoes sobre o canal construido no Rio Arrojado, ver
reportagem exibida no Globo Rural. Disponivel em:

https:/ /www.youtube.com/watch?v=Db0-YFKkD c4 Acesso em 25 de maio de 2023.
47 ORio Arrojado desce do Chapadao das Geraes, é afluente do Rio Corrente, que por
sua vez faz parte da Bacia do Rio Sdo Francisco, fica localizado no municipio de
Correntina, Oeste baiano. O Rio Arrojado, abastece comunidades centendrias, tem de
35 a 40 milhdes de anos e, pelos estudos de pesquisadores, pode desaparecer daqui a
20 ou 30 anos, pelo mau uso de suas dguas, por isso foi razdo da revolta da populacéo.
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sentido de tomar medidas para eliminar os impactos histéricos nos
recursos hidricos que flagelam a populacao servida pelas 4guas do Rio
Arrojado. Como resultado da manifestacdo, houve a destruicdo dos
magquindrios (bombas e canos de captagdo de dguas) e da rede de
distribuicdo de energia da empresa, o que repercutiu nacional e
internacionalmente. A Figura 5 traz o registro da manifestacdo na
Fazenda Igarashi.

Figura 5: Ato na manifesta¢gdo na Fazenda Igarashi em Correntina -
BA

Fonte: Agéncia do sertao*.

Ap6s a manifestacdo, houve retaliages aos envolvidos, os quais
foram identificados em gravagdes durante os atos. A populacdo de
Correntina foi denominada de “Terroristas”, “Vandalos”,
“Baderneiros”, “Bandidos Agrarios”, “Turba raivosa” etc. pelos
empresarios do agronegécio, politicos e até mesmo pelos veiculos de
comunicacdo. O Estado enviou para a cidade mais de 100 homens das
policias civil e militar (sendo que antes havia na cidade cerca de 10
policiais), além de toda uma estrutura como: dnibus, helicopteros e
tropa de choque para descobrir e punir os envolvidos.

48 Disponivel em http:/ /agenciasertao.com/2017/11/21/correntina-igarashi-diz-
que-prejuizo-chega-r-50-milhoes-depoisde-invasao/ . Acessado em 029/05/2023
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No entanto, essa a¢do nitida de perseguigdo e violéncia contra
os manifestantes da Fazenda Igarashi causou revolta aos moradores
de Correntina. Entao, foi realizada uma nova manifestacao, no dia 11
de novembro de 2017, que contou com o apoio de diversos 6rgaos da
sociedade civil organizada e com pessoas de outros municipios do
Oeste Baiano. Embora a populacdo de Correntina, em 2017, segundo o
IBGE (2017), era de 33.361 habitantes, houve o registro de
aproximadamente 12.0004 (doze mil) pessoas na manifestacao®. As
Figuras 6, 7 e 8 trazem o registro das manifestacdes nas ruas da cidade.

Correntina - BA.

i

Figura 6 - Manifestacdo pelas ruas da cidade de

Ty

Fonte: Thomas Bauer - CPT Bahia.

49 Por ser um ato realizado em um periodo de conflito, com interesses em disputa,
pode haver divergéncia quanto ao nimero de manifestantes, o que ndo retira a
importancia da manifestacao e o alcance do objetivo, que foi chamar a aten¢do para o
que estava acontecendo no municipio de Correntina.

%0 para um melhor aprofundamento do assunto, segue abaixo dois sites, que trazem
o episddio ocorrido em 2017. Os sites foram escolhidos apenas a titulo de
informacao, sem um critério especifico. Disponivel em

https:/ /gl.globo.com/bahia/noticia/grupo-protesta-contra-uso-excessivo-de-agua-
de-rio-que-abastece-cidade-no-oeste-da-bahia.ghtml ou

https:/ /www.noticiasagricolas.com.br/noticias/agronegocio/202352-manifestacao-
em-correntina-leva-4-mil-pessoas-contra-a-irrigacao-nos-da-pm-

baiana.html#. YLfTH6hKjIU
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e B

Fonte: arquivo pessoal.

Figura 8 - Manifestacdo pelas ruas da cidade de Correntina - BA.

Fonte: Thomas Bauer - CPT Bahia?®!.

A Figura 8 é muito representativa, pois a presenca de criancas

demonstra que elas ndo estdo alheias aos acontecimentos. Essa

participagao reforca que a formacao politica se inicia ainda na primeira

51 Disponivel em: https:/ /www.cptnacional.org.br/ . Acesso em 25 de maio de 2023
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infdncia e reverbera ao longo da vida. O movimento em defesa das
dguas foi um movimento legitimo, que faz parte da histéria do
municipio, pois sua populacdo ficou conhecida como um povo que
luta em defesa dos seus rios. As criangas que participaram deste
episédio sdo testemunhas de um fato histérico e podera dar
seguimento a essa luta, uma vez que a ameagca aos rios de Correntina
continua ainda hoje.

Figura 9 - Abraco simbdlico ao Rio Correntina e o pedido de socorro.

A Figura 9 mostra o abraco simbélico dos manifestantes ao Rio
Correntina e a formagdo da sigla SOS por pessoas no centro do
Ranchao - importante ponto turistico de Correntina - como um pedido
de socorro para as nossas aguas. Porto-Gongalves e Chagas (2018)
relatam que, apds as manifestacdes, houve desdobramentos. O
Ministério Pablico do Estado da Bahia quando, diante da gravidade
dos fatos e do clima de tensao que se agravara com a acao nas fazendas
do grupo Igarashi, convocou uma audiéncia publica para o dia 01 de
dezembro de 2017, em Correntina, para que houvesse um debate
publico.
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Na Audiéncia Pablica de 01/12/2017 vérios depoimentos
denunciavam a invasdo pela policia de escolas rurais em
busca de eventuais liderancas que teriam sido responsaveis
pela acdo nas fazendas do grupo Igarashi. E importante que
se registre que vdrias das investidas da policia se fizeram
contando com o apoio de carros da Associagdo de Produtores
de Algodao da Bahia-ABAPA, numa proximidade no
minimo ndo recomendavel, até porque os interesses dos
grandes proprietarios ligados ao agronegécio estavam
implicados no préprio conflito, pratica que nos remete ao
carater patrimonialista da sociedade-estado brasileiro (Porto-
Gongalves e Chagas, 2018, p. 5/6).

O fato é que, nas questdes das dguas, 0 municipio continua a
ter problemas com as empresas do agronegdcio, pois a retirada de
agua dosrios e do lengol freatico para a irrigacao continua trabalhando
intensamente com a omissao dos 6rgaos publicos, os quais deveriam
fiscalizar e proteger o meio ambiente.

Como ja foi mencionado, além dos conflitos pela agua, temos
também os conflitos pela terra. Ndo sé pela invasdao do agronegécio no
territério das comunidades tradicionais como também pelo excesso de
desmatamento para a implantacdo das lavouras de monocultura.
Muitas fazendas nado respeitam as regras de reservas legais e as areas
de preservagdo permanente obrigatdrias, desmatando até nas margens
dos rios, desobedecendo o que estabelece a legislacdo. A Lei N°
12.651/12, em seu Art. 3°, Inciso Il e II, afirma que,

Art. 3° Para os efeitos desta Lei, entende-se:

IT - Area de Preservacdo Permanente - APP: area protegida,
coberta ou ndo por vegetagdo nativa, com a fun¢do ambiental
de preservar os recursos hidricos, a paisagem, a estabilidade
geologica e a biodiversidade, facilitar o fluxo génico de fauna
e flora, proteger o solo e assegurar o bem-estar das
populacdes humanas;

III - Reserva Legal: 4rea localizada no interior de uma
propriedade ou posse rural, delimitada nos termos do art. 12,
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com a fungdo de assegurar o uso econdémico de modo
sustentavel dos recursos naturais do imével rural, auxiliar a
conservacdo e a reabilitagdo dos processos ecoldgicos e
promover a conservagdo da biodiversidade, bem como o

abrigo e a protecdo de fauna silvestre e da flora nativa;
(Brasil, 2012, n. p.).

Nota-se que hd leis que garantem a preservagdo ambiental e
justificam a necessidade de protecdo da vegetacdo nativa e da
biodiversidade do bioma, porém, mesmo com a legislacdo, ha
descumprimento e, apesar dos produtores serem punidos com multas
e outras sangdes, a vegetacdo, depois de desmatada, ndo se recupera
mais, é o que advoga Barbosa,

Onde houve modificacdo do solo a vegetagdo do Cerrado néo
brota mais. O solo do Cerrado é oligotréfico, carente de
nutrientes bésicos. Quando o agricultor e o pecuarista
enriquecem esse solo, melhorando sua qualidade, isso é bom
para outros tipos de planta, mas nado para as do Cerrado. Por
causa disso, ndo ha mais como recuperar o ambiente original,
em termos de vegetacdo e de solo. (Barbosa, 2014, n.p.).

A Figura 10 esboga 0 desmatamento ocorrido em Correntina
nos tltimos 20 anos e a aproximacao das empresas do agronegocio
na sede do municipio.
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Figura 10 - Avango do agronegdécio no territério de Correntina em 20

anos.
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Como pode ser visualizado, os mapas evidenciam nitidamente
que o agronegoécio, em 20 anos, consumiu o cerrado, e estd cada vez
mais proximo da sede do municipio, e s6 ndo adentrou ainda devido
a resisténcia dos moradores. As dreas preservadas sao onde ficam
localizadas as terras da agricultura familiar, os fechos de pastos e
pequenas reservas particulares.

As questdes apresentadas levam a compreender que a
populagdo do municipio de Correntina vivencia situagdes de conflitos
constantes desde a sua fundagdo, mas as situacdes recentes parecem
ser mais graves, pois tém a ver com a sobrevivéncia de seu povo, uma
vez que as disputas envolvem a terra e a 4gua, elementos essenciais
para vida.

Interferéncia do agronegoécio na Educacao do Campo

Diante do que foi posto, percebe-se que o municipio de
Correntina, por ser um dos maiores produtores de graos do oeste da
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Bahia, vem sofrendo interferéncias de forma direta e indireta em seu
desenvolvimento. Cada vez mais, o agronegécio tem mostrado o seu
poder politico e econdmico. Por defender os interesses do capital,
subjuga o camponés como matuto, atrasado e preconiza que o melhor
para a populagdo camponesa é deixar o campo, para assim, ocupar
suas terras e aumentar a area de produgdo. Para Moreira,

a concepgdo de agronegocio ndo estd limitada a producédo no
campo para a exportacao e ao uso de insumos modernos; esse
termo estd permeado por relagdes politicas e econdmicas, em
que a exploracdo da terra estd subordinada aos ditames do
capital, em uma légica que reorganiza a construgdo de
politicas publicas para o espaco rural, pensando menos em
desenvolvimento social dos individuos e no uso da terra de
forma sustentavel para produzir alimento, e se voltando mais
para atender aos interesses do capital financeiro
internacional (Moreira, 2021, p. 97).

Desse modo, em Correntina, a presenca do agronegécio é
percebida de forma sorrateira, desde as situagdes em que consegue
autorizagdo para o uso indiscriminado das 4guas, até em decisdes
tomadas para atender aos interesses dos empreséarios. Como exemplo
do poder do capital, vale relatar a constru¢do de uma creche no
Distrito do Rosario neste municipio. Apesar dos recursos serem
provenientes do pagamento de multa, aplicada como penalidade a
uma empresa que cometeu dano ambiental, houve um “acordo” com
a prefeitura para que fosse construida uma creche para atender, em
sua maioria, as criancas filhas dos/as trabalhadores/as das empresas
do agronegdcio.

Todavia, mesmo com a conclusdo da obra em 2021, a creche nao
funcionou em 2022 por falta de pessoal e do mobilidrio necessario.
Entretanto, em 2023, estd em pleno funcionamento, atendendo ao
publico de Educacdo Infantil da localidade, tanto criangas de 2-3 anos
quanto as criangas de 4-5 anos. Estas ultimas, foram transferidas da
escola que atende até o 9° ano do Ensino Fundamental, possibilitando
que frequentem um espago adequado para elas.
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O agronegocio tem buscado se fazer presente de diversas
maneiras na educacdo do municipio, como exemplo, podemos citar o
Programa Despertar, que faz parte do Servico Nacional de
Aprendizagem Rural - SENAR, mas é uma parceria publico-privada,
e, no caso desse programa, procura usurpar de subsidios ligados a
classe trabalhadora para disfarcar o verdadeiro intuito. Em sua
metodologia, afirma estar fundamentada na Pedagogia por Projeto em
Educagao Socioambiental, com destaque na pesquisa, e se respalda na
metodologia Freiriana, mas, ao fazer uma breve visita no site52, é
possivel perceber que o programa esta ligado ao agronegécio. Muitas
prefeituras participaram de cursos ofertados por esse programa,
inclusive Correntina.

Também passou no municipio um projeto intitulado: “Algodao
que Aquece”, idealizado e realizado pelo Ntucleo das Mulheres do
Agro, que tem como objetivo distribuir agasalhos no periodo de frio,
como também “desenvolver o pilar educacional, que se d& por meio
da entrega de informagdes esclarecedoras, corretas e seguras acerca da
cadeia produtiva do algodao” (Correntina, 2022, n.p.), em palavras
atuais, buscar seguidores e propagar o agronegocio.

Em 2023, alguns professores e professoras de Correntina
participaram de outro curso intitulado “Programa Educando para
Vida", oferecido pelo Instituto SLC em parceria com a Impare
Educacdo e a Secretaria Municipal de Educacdo; mais uma parceria
publico-privada. O curso ocorreu no periodo de 06 de marco a 06 de
dezembro de 2023, com modulos disponibilizados em plataformas
digitais.

O Instituto SLC é mantido pelas empresas do Grupo SLC (SLC
Agricola e SLC Maquinas), ou seja, empresas ligadas ao agronegocio e
o Impare Educacdo é uma empresa que trabalha com assessoria
pedagogica a secretarias de educagdo e afins, a qual defende a
educacdo por competéncias, seguindo a linha presente na Base

52 Disponivel em e http:/ /www.sistemafaeb.org.br/. Acesso em: 21 de maio de
2023
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Nacional Comum Curricular - BNCC, bem como produz e
comercializa materiais como moédulos, plataformas virtuais, jogos
infantis virtuais etc., com cursos oferecidos também em EaD33. As
informagdes, os materiais e a metodologia usada, encontram-se
disponiveis no site da empresa (presente na nota de rodapé).

Desse modo, a cada dia o agronegoécio procura ocupar todos os
espacos e usar de todas as estratégias para dominar e controlar o saber,
o poder e o ser, assim como era no periodo colonial, utilizando-se de
aparatos dos aparelhos ideolégicos como meio de manter seus
interesses e consolidar a hegemonia do capital.

Consideracoes finais

O presente artigo buscou discutir a presenca do agronegdécio e
do hidronego6cio no municipio de Correntina no contexto das politicas
publicas oferecidas as criancas do campo. Ao longo do texto, ficou
evidente que o agronegodcio representa o capital nas relacdes
econdmicas e sociais, refletindo também na educacao.

O municipio de Correntina possui caracteristicas
impressionantes, ndo apenas por suas belezas naturais, mas,
sobretudo, pela presenca marcante do agro-hidronegécio, tanto na
economia quanto na educacdo. Esse setor busca impor seu modelo
neoliberal, onde o lucro é prioritdrio em detrimento do bem-estar da
populagdo local, que luta pela preservacao de suas aguas e pelo direito
a terra, constantemente invadida por empresérios do agronegocio.

Com o avango do agronegdcio, os povos do campo estdo sendo
cada vez mais encurralados, vendo seus direitos a terra, a d4gua e a
educacdo negados. A educacdo do campo, que preza pela diversidade,
cultura e especificidade dessas populacdes, esta sendo ameagada. As
analises aqui apresentadas indicam a necessidade de continuar a luta

53 Informagdes obtidas nos sites das empresas. Instituto SLC, disponivel em

https:/ /www.slc.com.br/home e Impare Educacdo, disponivel em:

https:/ /www.impare.com.br/blog/categories/assessoria-impare, ambos acessados
em 28 de maio de 2023.
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pela defesa desses direitos, comecando pela conservagdo dos recursos
naturais, em especial a 4gua. Contudo, essa luta vai além dessas
questdes, pois é evidente que o agronegécio desempenha um papel
dominante, impondo a visdo hegemonica do capital.
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CAPITULO 21

Neoliberalismo, reformas curriculares e trabalho
docente no Brasil

Valéria Prazeres dos Santos

Introducao

O objetivo principal deste artigo é articular as discussdes entre o
objeto de estudo de uma pesquisa de doutorado, ainda em fase inicial,
sobre os impactos das reformas neoliberais® no trabalho docente no
Brasil e os elementos estudados durante o curso da disciplina Politicas
Piiblicas para a Educagio’®, que forneceu subsidios tedrico-
metodolégicos para a compreensdo dos determinantes histéricos das
politicas ptblicas para a educagdo e suas caracteristicas
contemporaneas.

Por hora, pretende-se a exposicdo dos aspectos basilares que
compdem o objeto de estudo a partir de uma pesquisa bibliografica e
documental com autores que vém discutindo as mudangas no trabalho
docente a partir do sistema de acumulacao flexivel e as reformas
curriculares criadas para dar sustentacao a esse modelo, como Harvey
(1993), Freitas (2018), Ramos; Paranhos (2022) Kuenzer (2020),
Previtalli; Fagiani (2020) dentre outros.

A literatura apresentada na disciplina é extensa e rica em
especificidades que elucidaram a compreensao acerca da composicao

54 Neste artigo o foco sera na Base Nacional Comum Curricular e Novo Ensino Médio.

%5 Disciplina da linha de pesquisa: Trabalho, Educagdo e Politica, cursada no semestre
2024.1 no ambito do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade
Federal de Santa Catarina.
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do Estado ao longo da histéria e seu papel parcial na manutengdo da
estrutura de classes, essencial também para a compreensdo das
politicas publicas. Entretanto, pela limitagdo do texto, focamos em
tentar avangar no esforgo teérico de debater as politicas educacionais
no contexto de avango do neoliberalismo e a sua relagdo com a
flexibilizagado do trabalho, sobretudo no trabalho docente, numa critica
a mercantilizagdo da escola e das politicas educacionais cada vez mais
imbricadas aos ditames do capital.

Assim, apoiando-nos nas discussdes de Gramsci (2007) e Fontes
(2010), apresentamos a discussdo sobre os Aparelhos Privados de
Hegemonia - APH e sua participagdo nas politicas educacionais, bem
como o alinhamento existente entre eles e as recomendagdes para uma
formagdo cada vez mais flexivel, padronizada, economicista e
esvaziada.

Enfim, o artigo ndo da conta de toda a discussao, mas apresenta
elementos iniciais sobre Politicas Educacionais e o trabalho docente
mediante a implementacio da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e a Reforma do Novo Ensino Médio, os quaos podem
contribuir, de alguma forma, para o aprofundamento do debate.

O capital e as mudancas no trabalho: a acumulagao flexivel

Sdo objetos de estudo que compdem essa andlise e discussdo
inicial, as reformas curriculares implementadas na drea educacional
nos ultimos anos (Base Nacional Comum Curricular e Novo Ensino
Meédio) e as mudancas que elas impdem ao trabalho docente. Essas
reformas, embora realizadas, oficialmente, em admbito nacional, e
devam abranger a educacao publica e privada, acabam gerando mais
impactos na educagdo publica. Kuenzer (2020) vem apontando a
l6gica da dualidade entre a educagao destinada a classe trabalhadora
e a formacao das elites e o cardter de esvaziamento imputado a
educacdo publica, numa perspectiva de adequar a formacao escolar ao
regime de acumulagdo vigente.
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Para Harvey (1993, p.117), regime de acumulacdo seria a
“estabilizagdo, por um longo periodo, da alocacdo do produto liquido
entre consumo e acumulacado; ele implica alguma correspondéncia
entre a transformagdo tanto das condicdes de producdo como das
condicdes de reproducao de assalariados.” No campo da reproducdo,
podemos colocar a forma de produzir a existéncia, de viver, de se
relacionar, habitos, praticas politicas e culturais. Hoje, podemos
conceber uma sociabilidade voltada ao que Harvey (1993) chama de
acumulagdo flexivel, que se oporia a rigidez do periodo
fordista/taylorista. Para o autor, este é

um regime de acumulagao inteiramente novo, associado com
um sistema de regulamentacao politica e social bem distinta.
[...] se apoia na flexibilidade dos processos de trabalho, dos
mercados de trabalho, dos produtos e padroes de consumo.
Caracteriza-se pelo surgimento de setores de produgdo
inteiramente novos, novas maneiras de fornecimento de
servigos financeiros, novos mercados e, sobretudo, taxas
altamente intensificadas de inovagdo comercial, tecnolégica
e organizacional. (Harvey, 1993, p.140)

Essas novas formas de trabalho, mediadas pela intensificacao de
inovagdo tecnoldgica, se ampliam ainda mais agora no comego do
século XXI. Antunes (2020, p. 89) destaca que

Diferentemente da planta produtiva taylorista e fordista
dominante no século XX, na era do automovel, as empresas
liofilizadas e flexiveis dessa nova fase informacional-digital-
financeira vém impondo sua triade destrutiva em relagdo ao
trabalho, na qual flexibilidade, informalidade e intermiténcia
se convertem em partes constitutivas do léxico, do idedrio e
da pragmatica da empresa corporativa global.

Conhecer o funcionamento e as demandas atuais do trabalho é
essencial para a compreensdao das recomendacdes dos Organismos
Internacionais para a criacdo de politicas publicas educacionais,
principalmente nos paises em desenvolvimento. A perspectiva da
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acumulacdo flexivel veio para tentar aplacar as contradi¢des do
proprio capital e a recuperacao da ampliacao da taxa de lucros, ap6s a
derrocada do estado de “bem-estar” social. E era necessario a imersao
de uma formagdo social e ideolégica que desse conta da nova
reorganizacao do capital. No que tange ao exposto, cabe destacar a fala
de Marx (1983, p.23) para compreendermos a impossibilidade de uma
mudanca na forma de produgado acontecer apenas em um aspecto; €
necessario que ela funcione como totalidade

E preciso ter em mente que as novas forgas de produgao e as
novas rela¢des de producdo ndo se desenvolvem a partir do
nada, nem caem do céu, nem nascem tampouco do ttero da
Ideia que a si mesma se pde; mas se formam no interior e em
antitese ao desenvolvimento da produgdo existente e as
relagdes de propriedade tradicionais herdadas. Se em pleno
sistema burgués cada relagdo econdmica pressupde todas as
outras em sua forma econémica burguesa, e tudo o que foi
posto é, portanto, também um pressuposto, entdo o mesmo
se da com qualquer sistema organico. Esse mesmo sistema
organico, como totalidade, tem seus pressupostos, e seu
desenvolvimento em direcio a totalidade, e consiste
precisamente em subordinar a si todos os elementos da
sociedade, ou criar a partir dela os 6rgdos de que ainda
carece; eis como historicamente ele se torna uma totalidade.
(Marx, 1983, p. 203)

A década de 1990 é um destaque na proposicao de reformas
educacionais no pais. Gomide (2011, p. 4580) destaca que esse periodo
“[...] é considerado um marco histdrico para a politica educacional dos
paises da América Latina, haja vista a dissemina¢do de um conjunto
de reformas educacionais, pautadas no lema “Educacao para Todos™”.
Lucyk e Dalarosa (2013, p. 21-22) disparam que

A partir do governo Fernando Collor de Mello (1990 a 1992),
a educagdo insere-se em um cendrio de novas configuragdes
pelo qual passa a economia mundial, ocorrendo, assim, a
adocdo de um conjunto de politicas reformistas baseadas na
descentralizacdo, focalizagdo e privatizagdo. Tais politicas
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sdao decorrentes da interferéncia dos organismos
internacionais, grupos empresariais e representantes do
capital na organizagdo do Estado, o que faz com que
prevaleca a légica empresarial na elaboracdo de politicas
educacionais, legislacio e organizacdo da educacdo
brasileira.

Um dos maiores propulsores para as politicas educacionais do
fim do século XX e inicio do século XXI foi o compromisso firmado
pela conferéncia mundial Todos Pela Educacdo®, realizada em
Jomtien, Tailandia, o qual deu origem ao Relatério encomendado pela
Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura - UNESCO, de 1996, denominado “Educacdo: um tesouro a
descobrir”, também conhecido como relatério Jacques Delors, que
pulverizou a nogdo de competéncias no pais (presente e revestida de
novos aspectos nas politicas educacionais atuais). No setor educativo,
o documento propds amplas reformas, que compreenderam a
politica, a legislacao, o financiamento, o curriculo, o planejamento e a
gestao educacional, buscando ajustar a educagao dos paises periféricos
a sociedade globalizada (Gomide, 2011).

Dourado (2009) destaca o cendrio de mercantilizacdo e
privatizacdo da educagdo para o qual os organismos internacionais,
sobretudo o Banco Mundial e a ONU, construiram para as politicas
educacionais, ao ditarem regras de reestruturagdo econémica. Cabe
apontar a énfase dada as avaliagdes externas, também orientadas pelos
Organismos Internacionais, que acaba, dentre muitas outras questoes,
exercendo controle sobre o trabalho docente e trabalhando na
construcdo de uma responsabilizacdo para a criagdo de um consenso
de que o problema da educagdo publica estd unicamente nos
professores e nas escolas.

56 A Conferéncia foi financiada pela UNESCO, UNICEF, Programa das Nagdes
Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e Banco Mundial.
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O cerne das transformacgdes nas politicas educacionais para o
atendimento ao mercado

As recomendacdes dos Organismos Internacionais para paises
em Desenvolvimento como o Brasil, se alinharam bem a organizacao
politica do pais para a década de 1990, o qual passava por
transformacdes na ordem da reforma do Estado de Bresser-Pereira
(1996), que dava as condi¢Oes para uma série de privatizacdes diretas
e indiretas em variadas areas, através do que nomeou de Pablico Nao-
Estatal. Nas palavras de Bresser-Pereira (1996, p. 21-22)

E publica a propriedade que é de todos e para todos. E estatal
a institui¢do que detém o poder de legislar e tributar, € estatal
a propriedade que faz parte integrante do aparelho do
Estado, sendo regida pelo Direito Administrativo. E privada
a propriedade que se volta para o lucro ou para o consumo
dos individuos ou dos grupos. De acordo com essa
concepcao uma fundacdo “de Direito Privado”, embora
regida pelo Direito Civil, é uma instituicdo publica, na
medida que esta voltada para o interesse geral. Em principio
todas as organizagdes sem fins lucrativos sdo ou devem ser
organizacdes publicas ndo-estatais. Sem dtvida poderfamos
dizer que, afinal, continuamos apenas com as duas formas
classicas de propriedade publica e a privada, mas com duas
importantes ressalvas: primeiro a propriedade publica se
subdivide em estatal e ndo-estatal, ao invés de se confundir
com a estatal; e segundo, as institui¢des de Direito Privado
voltadas para o interesse publico e ndo para o consumo
privado ndo sao privadas, mas puablicas ndo-estatais.

A proposicdo da propriedade Publica ndo-estatal é a de retirar
do Estado a execucdo e permanecer com parte do financiamento. E
também inferior da loégica de mercado a gestdo da coisa publica num
“quase-mercado”, ou seja, a 16gica do mercado vai orientar a acdo do
estado. Importante destacar que, para a doutrina neoliberal, ndo é o
capitalismo que esta em crise, mas o Estado (Peroni, 2007), por isso ele
deve ser gerido de outra forma, numa perspectiva gerencial. O
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neoliberalismo entrava de vez na agenda governamental de forma
explicita. Teodoro (2012, p.50) define o neoliberalismo como

[...] uma teoria da economia politica que propde que o bem-
estar e o desenvolvimento humanos podem ser bem
alcancados por meio da libertacdo das capacidades
empresariais individuais, no interior de uma estrutura
institucional caracterizada por fortes direitos de propriedade
privada, mercados livres e comércio livre.

O neoliberalismo, segundo Therborn (1995), como conjunto de
receitas e programas politicos, comegou a ser proposto nos anos de
1970, e se espalhou através do dominio dos paises de capitalismo
dominante, sobretudo os Estados Unidos. No Brasil, a década de 1970
estd inserida no periodo da ditadura militar. Tal situagdo fez com que,
segundo Basso e Neto (2014), ele fosse percebido com menos forga,
uma vez que estava encoberto com o véu do Estado, respaldado pelo
autoritarismo tipico dos militares, ainda que fosse apenas uma ilusao,
uma vez que eles eram liberais.

Casimiro (2018, p.126) descreve o processo da multiplicacao,
em 1980, de Organizacdes Nao-Governamentais e Fundagdes e
associagdes sem fins lucrativos (Fasfil’s), ja disputando recursos
publicos e “deslocando o sentido da responsabilidade social do
publico para o privado e do universalizante para o focalizado” e a sua
intensificagdo a partir de 1990. O autor discute ainda que

[...] o discurso dos organismos internacionais como o Fundo
Monetério Internacional (FMI), o Banco Mundial e o Banco
Internacional de Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD)
era o de que as reformas estruturais que incentivassem o
funcionamento dos mercados, apoiadas na iniciativa privada
e na menor presenca estatal nas atividades econdmicas
garantiriam a essas na¢des a retomada das altas taxas de
investimento e, por sua vez, o crescimento econdémico
(Casimiro, 2018, p.122).

437



Dessa maneira, fica evidente, no Brasil, “o processo de
conversao gradual, mas acelerada, da educagdo em uma mercadoria
[que] decorre sem acordos institucionalizados ou balizamentos legais.
Ocorre de modo bruto, diretamente pelos agentes do capital em
interconexao com o Estado (Leher, 2021, p.10)”. O autor ainda destaca
sobre as mudangas na legislacdo educacional para atender a logica
privatista da educacdo. Essa interconexdao busca a modificacdo do
papel do Estado nas politicas puablicas, numa légica de ser Estado
minimo para as politicas sociais e de Estado maximo para o capital
(Peroni, 2003).

Aparelhos Privados de Hegemonia: ampla e claramente no
controle da educagao nacional

Conforme ja discutimos, a década de 1990 é a fase em que o pais
se adequa de vez as demandas do capital, a descentralizagdo,
privatizacdo e mudancas nas legislacdes para atender as expectativas
do terceiro setor, tudo isso visando a modificag¢do da funcido do Estado,
que era constantemente descrito como a causa da crise por ser ineficaz.
Inclusive, com a perspectiva gerencialista, o vocabuldrio empresarial
se impde: competéncias, eficacia, eficiéncia, gestdo de recursos,
controle de gastos, dentre outros termos que ganhavam lugar no
linguajar geral e impregnam de sentido a légica e o respaldo a
perspectiva empresarial no servico publico como um todo,
especialmente na educacao.

Essa perspectiva gerencialista (terceira via), punha-se em
contraposicdo ao neoliberalismo, como se quisesse supera-lo, mas
Antunes (1999, p.199) ressalta que “a Terceira Via acaba configurando-
se como a preservacdo do que é fundamental do Neoliberalismo,
dando-lhe um fragil verniz social-democratico cada vez menos
acentuado".

As bases para a consolidacdo dos Aparelhos Privados de
Hegemonia - APH, apontadas por Casimiro (2018, p.149),
frutificaram-se no comego do século XXI. Aqui, o pensamento
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dominante ja construiu o consenso da “responsabilidade social” do
empresariado na Educagao para Todos e da naturalizacdo dos seus
valores e padrdes de sociabilidade. Para Gramsci (2007), os APH sao o
conjunto de organismos designados vulgarmente como “privados’,
que agem como vértebras da sociedade civil (ou seja, dao
sustentacdo/equilibrio). Para Fontes (2010, p.133-134), estes

Se constituem das instancias associativas que, formalmente
distintas da organizagdo das empresas e das instituices
estatais, apresentam-se como associatividade voluntaria sob
inimeros formatos. Clubes, partidos, jornais, revistas,
igrejas, entidades as mais diversas se implantam ou se
reconfiguram a partir da prépria complexificagdo da vida
urbana capitalista e dos muiltiplos sofrimentos,
possibilidades e embates que dela derivam.

No caso deste estudo, sdo as fundacdes, institutos e organizacdes
empresariais que representam novas formas da classe burguesa
disseminar ideias e construir hegemonia em torno de seu projeto
societdrio (Neves, 2005). Destacamos como marco da presenca mais
ativa dos APH na educacdo brasileira, o ano de 2007, quando o Todos
Pela Educagdo - TPE (criado em 2005), via mobilizagdo de grupos
empresariais, adentrou o setor publico por meio do Plano de
Desenvolvimento da Educacéo - PDE, Lei n°® 6.094, de 24 de abril de
2007 (durante a gestdo de Fernando Haddad, no governo de Luiz
In4cio Lula da Silva - 2002-2010), que levou o nome Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacdo, tornando-se instrumento de
legitimacdo do movimento Todos Pela Educacdo junto ao Estado
(Ségala, 2018). Como destaca Saviani (2007), ampliou-se ali, uma
pedagogia dos resultados, estreitando os objetivos da educacdo as
necessidades do mercado.

O TPE e a sua atuagdo na construgdo de politicas se fortalecem
ap6s uma série de incursdes no ambito do trabalho e de arrochos
fiscais pos “golpe juridico, parlamentar, policial e midiatico” (Frigotto,
2017, p.29). Esses grupos estruturam as discussdes sobre o Novo
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Ensino Médio e a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, para os
quais se juntam para a composicdo do Movimento pela Base. Peroni e
Caetano (2015, p. 346) destacam algumas instituigdes privadas que
fizeram parte da elaboragdo da BNCC e que compdem o Movimento,
sdo elas, a “Fundagdo Lemann, principal apoiadora e articuladora da
reforma curricular, o Cenpec®”, Instituto Natura, Instituto Ayrton
Senna, Instituto Unibanco, Fundagdo SM, Insper5$, Instituto Fernando
Henrique Cardoso”, dentre outras.

Tal como o TPE, mas transcendendo-o, o grupo composto por
monopolistas de capital financeiro e fracdes da grande burguesia
brasileira (Neves; Peccinini, 2018) ampara-se no discurso de “melhoria
qualidade da educacdo”. Esse discurso - repetido reiteradas vezes,
inclusive em sua versdo oposta, com apresentacdo de dados que
supostamente justificam as reformas - operam em favor da positivacao
das politicas neoliberais, sustentando-se por meio de slogans vazios.
Reiterando essa perspectiva, é pertinente a fala de Fontes (2010, p. 282)
de que os “aparelhos privados de hegemonia ndo se definem, em
Gramsci, unicamente pela vontade de transformacdo (ou de
conservagao), mas pelos lagos organicos que os ligam as classes sociais
fundamentais”. Assim, a criacdo e a necessidade de que o discurso
propagado por eles seja internalizado pela classe trabalhadora
tornam-se elementos essenciais para a manutencao da hegemonia.

Em sintese, os discursos de educacgdo de qualidade, para todos,
educacdo integral, protagonismo juvenil, liberdade de escolha,
empreendedorismo, aprender a aprender, dentre outros, falseiam o
movimento real que é a de uma formagdo cada vez mais flexivel, por
vezes esvaziada, rdpida, pragmdtica, que concebe a classe
trabalhadora como um exército de reserva para um cendrio de
incertezas, de menos empregos e mais exploragdo. Isso tudo amarrado
na perspectiva ideolégica de conformagdo, numa légica que, ao passo
que diminuem, por um lado, componentes curriculares de diversas

57 Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e A¢do Comunitaria.
%8 Instituto de Ensino e Pesquisa.
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areas do conhecimento, incluem como disciplinas do curriculo o
Projeto de Vida, dentre outras, “constantemente associadas ao
conceito de protagonismo” (Cechinel; Mueller, 2022, p. 146), centradas
no “eu”, de forma que o individuo compreenda que toda a
responsabilidade pelo seu (in)sucesso é dele. Também podemos
destacar como reforco dessa perspectiva, a énfase nas chamadas
competéncias socioemocionais. Mas ndo é apenas no campo do
discurso que a hegemonia é criada. Para Gramsci (2007, p.95),

O exercicio “normal” da hegemonia, no terreno tornado
classico do regime parlamentar, -caracteriza-se pela
combinagdo da forca e do consenso, que se equilibram de
modo variado, sem que a forca suplante em muito o
consenso, mas ao contrério, tentando fazer com que a forga
pareca apoiada no consenso da maioria, expresso pelos
chamados 6érgdos da opinido publica - jornais e associagdes -
, 0S quais, por isso, em certas situagdes, sdo artificialmente
multiplicados.

Convém destacar, nesse contexto, a partir do excerto anterior, o
Golpe de 2016 e o montante de violéncias que o sucedeu. A esse
respeito, Castelo (2017, p.66) aponta:

Estamos diante, portanto, ndo diante de uma restauragao
neoliberal com o golpe, pois o neoliberalismo ndo deixou de
ser hegemonico desde FHC, mas sim de uma nova etapa do
neoliberalismo, a mais radical no sentido de atacar direitos
sociais que nem mesmo os governos anteriores (PSDB e PT)
conseguiram levar a cabo ou mesmo colocaram em pauta.

Castelo (2017, p. 67) destaca ainda que

Um conjunto de medidas - aumento da jornada de trabalho,
terceirizagdo, retirada de direitos sociais, trabalhistas e
previdenciarios (PEC 287/16) - é apresentado pelo Executivo
ao Legislativo sem apoio popular, mas com respaldo dos
oligopdlios de comunicagao, das esferas do Judiciario e dos
setores mais reaciondrios da classe média, com o objetivo de

441



garantir os interesses das classes proprietérias,
aprofundando ainda mais a dependéncia e superexploracao.

Um exemplo que impacta diretamente a Educagdo publica, logo,
mais diretamente, toda a classe trabalhadora, é a Emenda Parlamentar
n°® 95/2016 e o regime fiscal de 20 anos para a area da satde e
educacdo. Todas essas reformas sio feitas visando a modificacio da
relagdo do Estado com as Politicas Sociais que, agora, sdo associadas
ao campo da prestagdo de servigos.

As reformas curriculares e os impactos no trabalho docente

Autores como Ramos; Paranhos (2022); Kuenzer (2020), dentre
outros, tém se debrucado para compreender e discutir as
especificidades da légica da acumulagdo flexivel na Educacdo
nacional, sobretudo sua intensificagdo a partir das tltimas reformas
realizadas no Brasil apés o impeachment da presidenta Dilma
Rousseff, em 2016, e a ascensdao de governos de direita (Temer e
Bolsonaro), completamente aliados ao grande empresariado nacional,
que ja vinha em um processo de formacdo e afirmacdo de sua base
ideoldgica desde a década de 1990.

N3o obstante, a intensificacdo das cobrancas e monitoramento a
partir de avaliagdes externas, da forma de distribuicao de recursos as
escolas a partir dos resultados nestes testes, o ranqueamento e a
perspectiva meritocratica que permeou, sobretudo, a partir de 2007, a
educacdo publica nacional, a partir da criagdo das metas de
desempenho estipuladas pelo Indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica - IDEB, os APH conseguiram impulsionar a criacao e
a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular e do Novo
Ensino Médio, que modificaram o curriculo da Educacdo Bésica,
voltando-o completamente a légica do mercado, que pode ser
resumida em padronizacao, flexibilizacao e pragmatismo. Indo além,
conseguiram, a partir do alcance e do respaldo que tém perante o
estado, criar nichos de mercado, nos quais eles mesmos vendem e
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distribuem cursos, principalmente para gestores e docentes, sobre o
trabalho por Competéncias, Empreendedorismo, Projeto de Vida, etc.
Sobre as origens das reformas, Lamosa (2020, p.19) destaca que

As bases de referéncia dessa contrarreforma estdo no
relatério The Changing Nature of Work (World Bank, 2019). Por
meio desse relatério o Banco Mundial apresenta o
diagnéstico de que ha uma “crise de aprendizagem”
expressa numa defasagem entre os anos que as criangas
passam nas escolas e o que elas aprendem. Esse diagndstico
fundamenta toda a iniciativa do Human Capital Project,
iniciativa empreendida pelo banco para pressionar governos
nacionais a adotarem seu receituério. Ainda de acordo com o
relatério, os governos nacionais devem ofertar um minimo
de educacdo que garanta a adaptagdo dos estudantes frente a
nova morfologia do mundo do trabalho.

O excerto traz, como ja abordamos anteriormente, a influéncia
dos organismos internacionais e sua agenda para a educacdo. Uma
agenda que diz claramente qual a necessidade do mercado para a
formagdo da forca de trabalho. Ainda para Lamosa (Ibidem),

Compreendemos que a pedagogia da hegemonia burguesa
expressa em ambas as frentes de agdo® se realiza nos limites
da autocracia que é a forma pela qual a classe dominante
realiza uma ampliagdo seletiva do Estado e da prépria
socializacdo da politica na periferia do capitalismo. O golpe
desferido em 2016 foi a porta para a realizacdao do mais amplo
conjunto de contrarreformas na educagdo nos altimos anos,
desde o estrangulamento orcamentdrio, até as mudangas
produzidas na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
brasileira. O golpe foi para a educagdo, portanto, a estratégia
nos marcos da autocracia burguesa e na conjuntura de
ascensdo fascista para recalibrar a formagdo dos
trabalhadores, ajustando essa formacdo aos processos de
uberizacdo do trabalho que exigem: conformismo,
adaptabilidade, empatia, cooperagdo e um conjunto de
competéncias socioemocionais que devem ser a base da

%9 Frente social-liberal e Frente liberal ultraconservadora (Lamosa, 2020).
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elaboracdo de um trabalhador despossuido de tudo,
inclusive de sua consciéncia de classe.

Os APH se organizam e distribuem suas acdes fazendo uso de
diversas estratégias (cursos, semindarios, assessorias, palestras,
material didatico pedagogico, premiagdes) que se estendem para todo
o territério nacional, operando em frentes diferentes, mas que se
complementam e cumprem o objetivo de criar, tanto no publico da
educacdo quanto na sociedade de maneira geral, um consenso em
torno do seu projeto educacional. Assim, através de politicas cada vez
mais restritivas e padronizadas, o empresariado encontra terreno fértil
para atuar em escala dentro do setor publico, produzindo, vendendo
e/ou divulgando seus materiais; agindo ideologicamente na formacao
da classe trabalhadora para atender as demandas de um mercado cada
vez mais flexivel (e instavel), com formas de trabalho cada dia mais
precarizadas.

Completamente articulados aos Organismos Internacionais que
“catalisam, adaptam e disseminam propostas de como deve ser a
educacdo no capitalismo contemporaneo” (Pronko, 2022, p.9), os APH
atuam para o estreitamento de um projeto educacional voltado ao
mercado e vao se estabelecendo como produtor de politicas.

Os reformadores da educacdo (Freitas, 2018) utilizam-se,
sobretudo, do respaldo de pesquisas encomendadas e realizadas por
seus pares, voltadas a reafirmar suas proprias teses, amplamente
divulgadas na midia, visando a construcdo do consenso. Essas
pesquisas, no geral, estdao ligadas as demandas induzidas pelos
relatérios das agéncias internacionais como, por exemplo, o Banco
Mundial - BM e a Organizagao para a Cooperacao e Desenvolvimento
Econdmico - OCDE, que tragam metas para condugdo das prioridades
da politica dos paises economicamente dependentes do capital
internacional. De posse desse arcabougo, os APH organizam as
agendas de agdo que dao corpo a essas metas, utilizando-se, para isso,
de um conjunto amplo de acdes de formas de coercdo e consenso junto
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ao congresso, senado, conselhos, féoruns e, principalmente, do lobby
com gestores publicos nas trés esferas - federal, estadual e municipal.

No ambito mais geral da educagdo escolar, a pratica do
controle através de avaliacdes se expande enormemente nas tltimas
décadas, chegando diretamente ao trabalho docente que é constante e
gradativamente modificado, bem como a funcao da escola. Afinal, ndo
é dificil perceber a invasao de incontaveis projetos de diversas areas
que alteram o dia a dia, o tempo das aulas e o planejamento docente.
O IDEB torna-se o objetivo maior e todos os caminhos (politicas)
devem levar a ele, ndo por acaso, a BNCC foi estruturada em torno de
competéncias e  habilidades com énfase, separagio e
instrumentalizagdo de Portugués e Matematica (disciplinas avaliadas
pela Prova Brasil). O problema da reprovagdo e diminuicdo da
Distorcao Idade-Série (fator reprovagao também é mensurado para a
composi¢do da nota) passou a ser perseguido numa ldgica
economicista (Santos; Santos; Santos, 2021).

Previtali e Fagiani (2020, p.225) apontam para trés aspectos
fundamentais pelos quais o contexto das atuais reformas vao
moldando a transformagdo do trabalho docente: “1) a formacdo e a
profissionalizagao; 2) o processo de trabalho e 3) as relacdes laborais.”.

Sobre a formagdo, podemos destacar pontos como o
crescimento das licenciaturas EaD®, pragmatismo, como é possivel
constatar pela Resolucao CNE/CES n° 7, de 18 de dezembro de 2018,
que curriculariza as atividades de extensao dentro da carga-horaria da
licenciatura como obrigatdria para todos os alunos, e a prépria BNC-
Form. Para as autoras Previtali e Fagiani (2020, p.230),

o curriculo cada vez mais prescritivo, as avaliagdes
predeterminadas de forma homogénea e padronizada -
desconsiderando particularidades e singularidades - e metas
de desempenho centralizadas como fatores que indicam o
aumento do controle e da vigilancia sobre o trabalho docente.
(Previtali e Fagiani, 2020, p.230).

60 Ensino a Distancia.
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O processo de trabalho é conduzido pelos processos da Nova
Gestdo Publica®l, que conduz a perda de autonomia e a reducao do
saber docente a “procedimentos preestabelecidos nos manuais de
ensino, nas apostilas e nas avaliagdes ja preparadas pela administragdo
escolar e governamental” (Previtali; Fagiani, 2020, p.230).

Quanto as relagdes laborais, o processo de uberizagao, trabalhos
via apps, com plataformas de cursos e aulas particulares se
proliferando, falta de concursos publicos para docentes, elementos
como os implantados pela NGP de pagamentos diferenciados por
cumprimento de metas e resultados, dificultam ainda mais agdes
coletivas de resisténcias.

H4, nesse processo, um direcionamento dos professores para
atender as cobrangas por resultados, o que impacta diretamente no seu
fazer pedagogico. A esse respeito, Martins e Pina (2020, p.17)

argumentam que

Para que os objetivos do projeto de mercantilizacdo sejam
realizados, a classe empresarial busca redefinir o trabalho
educativo, de acdo intencional que se destina a formagao de
humanidade através da transmissdo das formas mais
desenvolvidas do conhecimento cientifico, filoséfico e
artistico a atividade voltada ao treinamento de competéncias
consideradas tteis ao cotidiano dos estudantes. Por meio de
iniciativas que incidem no controle e moldagem das
atividades desenvolvidas na escola publica, a classe
empresarial limita o desenvolvimento psiquico ndo s6 dos
estudantes, ao subordinar ao ensino as pedagogias do
“aprender a aprender”, mas, também, dos professores, ao
transforma-los em meros realizadores do trabalho prescrito.

Importante destacar que os APH se utilizam, especialmente, de
préticas de desqualificagdo dos professores e das escolas publicas,

61 Para Secchi (2009, p. 354), a nova gestdo publica “é um modelo normativo pés
burocrético para a estruturagdo e a gestdo da administracdo publica baseado em
valores de eficiéncia, eficacia e competitividade”.
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relatando falta de preparo, dando énfase a questdes metodolégicas, ao
passo que vendem seus cursos e ideias, a exemplo, o destaque atual
para as metodologias ativas. Outro fator é que, pautado nos resultados
dos testes padronizados, aplicados periodicamente para medir o
desempenho dos estudantes, isola a qualidade da educagdo, a
aquisicao de habilidades e competéncias restritas a alguns contetdos
de duas ou trés dreas que interessam ao mercado e os denominam
como “aprendizagens necessdrias”. O nao avango destes indicadores
é frequentemente atribuido aos professores e professoras, e gera o que
Freitas (2018) denominou como responsabilizagdo verticalizada.

O processo de desqualificagdo dos(as) professores(as) leva a um
conjunto de praticas voltadas a destruicdo da sua autonomia
intelectual e pedagogica. Estas praticas sdo o caminho para que os(as)
professores(as) sejam responsabilizados por resultados que nao
podem ser alcangados ou quem para serem atingidos, requerem mais
do que os aspectos pedagogicos, pois estdo no dmbito estrutural da
oferta e ou desdobramento da politica, seja na escola ou na esfera da
rede de ensino, as quais ndo sdo questdes determinadas pelos
professores(as). Para Freitas (2018, p. 81), “[..] essas acgdes,
aparentemente sem relacdo, se articulam em uma engenharia de
‘alinhamento’ base/ensino/avaliacao/responsabilizagdo)”.

Contudo, esses elementos ndo sdo considerados na andlise de
resultados e os docentes passam a ser severamente criticados e
socialmente responsabilizados pelo “insucesso” nos resultados
esperados. Uma vez que o professor é reconvertido (Evangelista,
2016), moldado ideologicamente, atua desdobrando o mesmo
processo com os estudantes a partir da formagao de competéncias com
énfase no pragmatismo, no saber-fazer, na competitividade, no
empreendedorismo e através de estratégias pedagégicas
degenerativas como “projeto de vida”, que inculcam a
autorresponsabilizagdo dos trabalhadores pelo seu (in)sucesso na vida
e no trabalho.

A gama de plataformas, cursos rapidos e pela internet, a énfase
em metodologias ativas, producdo e dissemina¢do em larga escala de
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modelos de planejamento alinhados a BNCC, se juntam as ja citadas
incursdes diretas que as proprias avaliagdes em larga escala vém
trazendo ao trabalho docente, que consistem em ataques aos
professores e as escolas publicas. Tudo isso midiatizado e vendidos
como solugdes aos problemas educacionais, formulando a base do
espetaculo educacional, no qual a escola publica € vila, os professores
precisam se esforcar mais e seguir modelos de “sucesso”, sucesso este
como um resultado particular daqueles que querem, ja que o
empresariado, como herdi, instruiu.

Nesse contexto, Oliveira (2012, p.7) destaca a importancia de se
resgatar a imagem do professor como um intelectual. Para o autor,

A pratica docente é responsavel por levar os alunos a
perceberem que os contetidos, as praticas, as relagdes vividas
na escola tém um desdobramento direto na materializagao de
préticas a serem desencadeadas por eles na e fora da escola.
Tornar-se intelectual é exatamente perceber que o docente é
muito mais que um agente formado para repassar contetidos,
ele é antes de tudo um formador de mentalidades, é um
agente diretamente envolvido com um projeto societal e com
a formagdo de pessoas visando a concretizagdo deste projeto
de sociedade”.

Trazer essa discussdao do professor como um intelectual e ndo
como um trabalhador substituivel é necessario em um periodo de
tantos ataques, de pedagogias que buscam comprovar que o trabalho
docente é secundario (escola nova/ativa), de ataques neoliberais e de
esvaziamento e robotizacdo do fazer pedagégico, como a polémica
recente do Prefeito de Sdo Paulo e sua declaragdo de que seria viavel
usar o ChatGPT para produzir material didatico®2.

Eis mais um ponto: a padronizagio objetiva relegar o
conhecimento do docente as plataformas. O professor precisa apenas
executar, aplicar e mediar. A crenca na autoaprendizagem,

62Diponivel em https:/ /oglobo.globo.com/brasil/noticia/2024 /04/19/ ministerio-
publico-cobra-explicacoes-do-governo-de-sp-sobre-uso-do-chatgpt-para-produzir-
aulas.ghtml
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mascarada pela ideologia liberal ja assimilada, dara conta de adaptar
cada um no seu lugar. Assim, a escola flexivel segue e tem como ideal
de referéncia a formacdo de um trabalhador também flexivel (Laval,
2004), todo seu aparato persegue esse objetivo. Para a formacgado
flexivel, o papel destinado a educagdo escolar é a de um espago de
formagao inicial; no mais, os alunos podem aprender ao longo da vida.

Consideracoes Finais

Conforme discutido, o Estado, em sua funcdo de manter a
divisdo de classe, ndo é parcial. Em um contexto de crises ciclicas, o
capitalismo busca se reinventar e recuperar as taxas de lucro, por isso,
uma das mudancas estd na funcdo do Estado, que segue sendo
balizador econémico e ideolégico. Atualmente, com a perspectiva
implementada no regime de acumulacdo flexivel, a automacao,
trabalho por plataforma, uberizado, ameagcas a estabilidade do servico
publico, privatizagdes e terceirizagdes de setores essenciais coloca em
risco, de forma expansiva, o futuro da classe trabalhadora.

A formacao flexivel vem para conformar as subjetividades. Os
curriculos estdo surrupiados dos contetidos histdricos, cientificos e
culturais, mas abarrotados de concepgdes esvaziadas e voltadas para
uma responsabilizacdo pessoal pelos futuros e “projetos de vida” que
se constroem sem a problematizacdo do contexto, num cendrio em que
a meritocracia nem mais é disfarcada, ainda que ndo comporte, nem
sustente-se mais sua eficicia. Nao ha possibilidade desse futuro dar
certo. Isso tem que ser sempre discutido, problematizado.

Entidades como a Associagdo Nacional pela Formagdo dos
Profissionais da Educacdo - ANFOPE, Férum Nacional de Diretores
de  Faculdades/Centros/Departamentos de  Educacdo ou
Equivalentes das Universidades Publicas Brasileiras - FORUMDIR,
Sindicato Nacional dos Docentes das Instituicdes de Ensino Superior -
ANDES S/N e outros movimentos sindicais e sociais estdo pautando
as contradicdes e indicando outros horizontes. Pesquisas e discussdes
como estas, bem como as que apoiaram a construcdo deste texto,
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deixam sua contribui¢do para outros educadores, mas é preciso ir
além. No ambito nacional, é necessario ainda o enfrentamento e a
derrubada dessa perspectiva que sustenta as supracitadas reformas
para que mudangas significativas ocorram.
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http:/ /lattes.cnpq.br/3007333595055044

Orcid: https:/ /orcid.org/0000-0003-0217-3805

E-mail: arlerp@hotmail.com

Bruna Rafaela dos Santos

Graduada em Licenciatura em Quimica, mestranda do PRODEMA-UESC.
Lattes: http:/ /lattes.cnpq.br/4427589892052027

Orcid: https:/ /orcid.org/0009-0009-9035-5502

E-mail: brsantos.ppgdma@uesc.br

Daniel Anténio Coelho Silva

Graduagdo e mestrado em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal de
Uberlandia-UFU, doutorando em Educagdo pela Universidade de Uberaba
pelo PPGE-UNIUBE e professor da Secretaria de Estado de Educagdo de
Minas Gerais -SEE-MG

Lattes: http:/ /lattes.cnpq.br/7153537921374199
Orcid: https:/ /orcid.org/0009-0004-2679-6956
E-mail: daniel.coelho@educacao.mg.gov.br

Davi Amdncio de Souza

Mestre em Educacdao (UESB). Pesquisador no grupo de pesquisa
GEPEMDECC - Grupo de Estudos e Pesquisas em Movimentos Sociais,
Diversidade e Educacao do Campo e Cidade da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia. servidor publico da Prefeitura Municipal de Vitéria da
Conquista.

Lattes: http:/ /lattes.cnpq.br/9890248672287826

Orcid: https:/ /orcid.org/0000-0001-7439-2893
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Licencianda em Educacéo Fisica, bacharelanda em Direito, Administradora
de empresa e mestranda do PRODEMA - UESC.

Lattes: http:/ /lattes.cnpqg.br/9022492125941187
Orcid: https:/ /orcid.org/0009-0000-8342-9360
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Edjaldo Vieira dos Santos

Mestre e Doutorando em Educacdo pelo Programa de Pés-Graduacdo em
Formacdo de Professores da Educacdo Basica Mestrado e Doutorado
Profissional-PPGE/UESC; integrante do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Movimentos Sociais, Diversidade e Educacdo do Campo e da Cidade
(GEPEMDECC) da UESB/UESC, coordenador territorial do Programa de
Formacdo de Educadores do Campo (FORMACAMPO-UESB/UESC);
Professor efetivo da Educacao Bésica nos municipios de Itabuna e Sdo José da
Vitoria-Bahia;

LATTES: https:/ /lattes.cnpq.br/0973900963468336;

ORCID: https:/ /orcid.org/0009-0006-2162-7429.

EMAIL: edjaldov@gmail.com;

Euza Souza Sampaio Silva

Mestra em Educagdo pela Universidade do Sudoeste da Bahia (UESB),
Especialista em Educagdo Especial Inclusiva pela Faculdade de Tecnologia
Paulista, Especialista em Psicopedagogia pela Faculdade Escola de
Engenharia e Agrimensura, Graduada em pedagogia pela Universidade do
Estado da Bahia (UNEB), Membra do Gepemdecc - PPGED/ UESB e
Professora de Educagdo Infantil na rede municipal de Correntina-BA.
Lattes: : https:/ /lattes.cnpq.br/5335506585066250

Orcid: https://orcid.org/0000-0002-7203-6753

Email: euza.sampaio@hotmail.com

Geysa Novais Viana Matias

Doutoranda em Educacdo pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB), no Programa de Pés-Graduacdo em Educacao (PPGEd) e Mestre em
Educacdo pela mesma instituicilo. Membro do GEPEMDECC e da
RedePECC-MS. Coordenadora Territorial do Programa de Formagdo para
Professores da Educagdo do Campo (FORMACAMPO); Graduada em Letras
Modernas (FTC - 2008) e em Histéria (UESB - 2009). Especializagdes em:
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Histoéria: Politica, Cultura e Sociedade (UESB - 2012); Metodologia do Ensino
da Lingua Inglesa (FACEI, 2016); e Lingua Inglesa como Lingua Estrangeira.
(UESB - 2017).

Lattes: http:/ /lattes.cnpq.br/8959791176032096

Orcid: https:/ /orcid.org/0000-0002-6187-7899

E-mail: geysa.nv@gmail.com.

Gilvan dos Santos Sousa

Mestre do Programa de Pés-Graduacdo, da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia. Possui graduacdo em Pedagogia, pela Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (2010), e graduacdo em Artes, pela
Universidade Metropolitana de Santos (UNIMES). Especializacao em Gestao,
Supervisdo e Orientacdo Educacional pela Universidade Candido Mendes e
Especializacao em Artes e Psicomotricidade, pela FACIG. Especialista em
Arte e Tecnologia, especialista em Arte na Educacdo: musica, teatro e dancga,
especialista em Tutoria EAD e Docéncia do ensino superior e especialista em
Ciéncias da Religido, pela Faculdade Vitéria, do Espirito Santo.

Lattes: http:/ /lattes.cnpq.br/6353185640387757

Orcid: https:/ /orcid.org/0000-0003-1293-6079

E-mail: gil-uesb@hotmail.com

Gleydson Santos Freitas

Pedagogo e Educador Social. Foi professor da rede Municipal de Mairi -
Bahia entre os anos de 1996 ao ano de 2018 onde teve a sua primeira
experiéncia como educador de escola do campo.

E-mail: gleydsonsfreitas@gmail.com

Gustavo Araiijo Batista

Pés-Doutorado em Educacgédo (UFU), Doutorado em Educagdao (UNICAMP),
Mestrado em Educac¢do (UFU), Graduagdo em Letras (UFU), Graduagido em
Filosofia (UFU) e Centro Universitario Internacional (UNINTER), Docéncia
na Graduacéo e na Pés-Graduacdo (Programa de Mestrado e Doutorado em
Educacéo) da Universidade de Uberaba (UNIUBE), Docéncia na Graduacao
do Centro Universitario Mério Palmério (UNIFUCAMP).

Lattes: http:/ /lattes.cnpq.br/5216094907418949
Orcid: https:/ /orcid.org/0000-0002-8528-3833
E-mail: mregugaster@gmail.com
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Mestranda em Educac¢do do Campo - Universidade Federal do Reconcavo da
Bahia - UFRB, pelo Programa de Pés-Graduagdo em Formacao de Professores
- PPGEDUCAMPO, orientanda do Professor Tiago Rodrigues, Licenciada em
Pedagogia pela UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA-UNEB, Possui
especializagdo em Pedagogia Histdrico-Critica pela UNIVERSIDADE
FEDERAL DA  BAHIA-UFBA, Coordenagdo Pedagbgica pela
UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA-UFBA, Atua na coordenacio
territorial do Férum permanente da educagdo escolar Quilombola da Bahia,
Baixo Sul, Professora na Rede de Ensino do Municipio de Itubera-Ba.

Lattes: http:/ /lattes.cnpg.br/5541253734373491

Orcid: https:/ /orcid.org/0009-0005-1305-2605

E-mail: educadora2007@hotmail.com

Jaqueline Braga Morais Cajaiba

Mestra em Educagdo, Bacharel em Psicologia, Membro do Grupo de Estudos
e Pesquisa em Movimentos Sociais, Diversidade e Educagdo do Campo e da
Cidade e coordenadora Territorial do FORMACAMPO. Professora substituta
da UFRB. Professora Formadora e Pesquisadora do Programa Escola da
Terra.

Lattes: http:/ /lattes.cnpq.br/2258812585050818

Orcid: https:/ /orcid.org/0000-0002-7450-6165

E-mail: jaguelinebraga.tcc@gmail.com

Juliana Chervinski

Licencianda em Pedagogia, graduada em Histéria, Geografia e Sociologia,
mestranda do PRODEMA-UESC.

Lattes: http:/ /lattes.cnpg.br/5002596810592482

Orcid: https:/ /orcid.org/0009-0001-7328-4708

E-mail: juchervinski@gmail.com

Liliane Soares Santana

Licenciada em Filosofia pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB); especialista em Metodologia do Ensino Superior EaD, pela
Faculdade Educacional da Lapa (2019); mestranda do Programa de Pés-
Graduacdo em Educacao (PPGEd-UESB); membro do Grupo de Estudos e
Pesquisas Movimentos Sociais, Diversidade e Educacao do Campo e Cidade
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(GEPEMDECC) e coordenadora territorial do Formacampo; professora
estatutaria do Estado da Bahia.

Lattes: http:/ /lattes.cnpq.br/4022083253909863

Orcid: https:/ /orcid.org/0009-0002-5961-6355

E-mail: Issoareslilil0@gmail.com.

Lizandra Pimentel Guimardes

Graduanda do curso de Pedagogia da Universidade do Estado da Bahia,
Campus XV. Monitora voluntaria do projeto SETES- Economia Solidéria e
Curricularizacao: Saberes das Mulheres rurais.

Lattes: http:/ /lattes.cnpg.br/0509057319890002

Orcid: https:/ /orcid.org/0009-0002-6352-1607

E-mail: lizandraguimaraes12@gmail.com

Maisa Dias Branddo Souza

Mestra em Educacdo pelo Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - PPGED/UESB; Especialista
em Direito Previdencidrio pela Universidade Norte do Parana - UNOPAR;
Graduada em Servico Social pela UNOPAR; Assistente Social no Instituto
Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia IFBA /Brasil; Membra do
Grupo de Estudos e Pesquisas em Movimentos Sociais, Diversidade e
Educacdo do Campo e Cidade - GEPEMDECC/UESB; Coordenadora
Territorial do Programa de Formacdo de Educadores do Campo -
FORMACAMPO.

Lattes: http:/ /lattes.cnpq.br/0007067193806492

Orcid: https:/ / orcid.org/0000-0003-1928-5045

E-mail: maisabrandao@hotmail.com

Maria Isabel Gonzdlez Terreros

Doctora en Estudios Latinoamericanos, Universidad Nacional Auténoma de
Meéxico, UNAM. Docente investigadora de la Universidad Pedagoégica
Nacional de Colombia, Subdirectora de Gestiéon de Proyectos del Centro de
Investigaciones de la Universidad Pedagégica (CIUP). Bogota, Colombia.

Orcid: https:/ /orcid.org/0000-0001-5543-7937
E-mail: migonzalez@pedagogica.edu.co
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Doctora en Estudios Latinoamericanos de la Universidad Nacional
Auténoma de México (UNAM). Maestra en Estudios Latinoamericanos por
la misma universidad. Trabajadora Social. Trabajadora Social de la
Universidad Nacional de Colombia. Docente investigadora del Programa de
Trabajo Social, miembro del Area de Economia, Trabajo y Sociedad adscrita
al Centro de investigacién en Dinamica Social (CIDS) en de la Facultad de
Ciencias Sociales y Humans.

Orcid: https:/ /orcid.org/0000-0003-0008-2926

E-mail: Colombia.mrojaspa@unal.edu.com

Moira da Silva Quadros Darian

Pedagoga. Especialista em Psicopedagogia e em Neuropsicologia da
Educagdo. Professora da Educacdo Basica Escolas Nucleadas do Campo da
Rede Municipal de Feira de Santana-Bahia. Membro do Grupo de Pesquisa
Movimentos Sociais, Diversidade Cultural e Educagdo do Campo e Cidade
(GEPEMDECC/UESB/BA). Aluna especial do mestrado em Educagdo-
PPGED/UESB.

Lattes: http:/ /lattes.cnpq.br/7141596460963887

Orcid: https:/ /orcid.org/0009-0006-9185-3720
Email:moiquadros4@gmail.com.

Niltdnia Brito Oliveira

Doutoranda em  Educacdo  pela  Universidade  Internacional
Iberoamericana/Porto Rico. Mestra em Formagdo de Professores da
Educacdo Bésica na Universidade Estadual de Santa Cruz -PPGE/UESC-
2016. Graduada no curso de Licenciatura em Pedagogia pela Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia-UESB. Coordenadora Territorial do Programa
Formacampo/UESB. Membro do grupo de pesquisa do Centro de Estudos e
Pesquisa em Ciéncias da Educacdo - CEPECH do DCIE/UESC-BA. Membro
do Grupo de Estudos e Pesquisas em Movimentos Sociais, Diversidade,
Educacao do Campo e Cidade-GEPEMDECC/CNPq.

Lattes: http:/ /lattes.cnpq.br/1384463918524994

Orcid: http://ORCID:org/0000-0003-3452-7559

E-mail: africa.niltania@gmail.com

Poliana Muritiba Boccanera Ferreira

Graduanda em Pedagogia. Especialista em Educacdao Infantil e
Psicopedagogia institucional. Atuou como professora de uma turma
multisseriada na Escola do Campo com formagodes pelo MOC e CAT.

E-mail: poliboccanera@hotmail.com

460


https://orcid.org/0000-0003-0008-2926
mailto:Colombia.mrojaspa@unal.edu.com
http://lattes.cnpq.br/7141596460963887
https://orcid.org/0009-0006-9185-3720
http://lattes.cnpq.br/1384463918524994
about:blank
mailto:africa.niltania@gmail.com
mailto:poliboccanera@hotmail.com

Priscila da Silva Rodrigues

Doutoranda em Educacdo pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(PROPED/UER]) Bolsista CAPES/ CNPQ. Mestra em Educacdao pela
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia- UESB.Pesquisadora no Ntcleo
de Estudos de Filosofias e Infancias da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (NEFI/UER]). Pesquisadora no Grupo de Estudos em Linguagem,
Formacao de Professores e Préticas Educativas - GELFORPE. Pesquisadora
no grupo de pesquisa GEPEMDECC - Grupo de Estudos e Pesquisas em
Movimentos Sociais, Diversidade e Educagdo do Campo e Cidade, do(a)
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia.

Lattes: http:/ /lattes.cnpq.br/1185890452914652

Orcid: https:/ /orcid.org/0000-0002-9599-8963

E-mail: psrodrigues1308@gmail.com

Rebeca Bispo Oliveira

Licenciada em Educagdo do Campo - Ciéncias Agrarias pela Universidade
Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB); mestranda do Programa de Pés-
Graduagdo em Educagdo (PPGEd-UESB); integrante do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Movimentos Sociais, Diversidade, Educacao do Campo e da
Cidade - GEPEMDECC e do Grupo de Estudos e Pesquisas Docéncia,
Curriculo e Formacao- DOCFORM,; Bolsista CAPES.

Lattes: http:/ /lattes.cnpq.br/7526836032416838

Orcid: https:/ / orcid.org/0009-0000-6335-7961

E-mail: bispo2616@gmail.com

Ronaldo Pereira Souza

Doutorando no Programa de Pés-Graduagdo em Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade da Universidade Federal de Sao Carlos, (UFSCar). Sao Carlos/SP.
Graduado em Ciéncias Sociais pela Universidade Estadual de Santa Cruz -
UESC (2012), IIhéus/BA. Pés-graduado em Politicas Publicas Universidade
Estadual de Campinas - Unicamp (2015), Campinas/SP. Mestre em Educacdo
pela Universidade Estadual de Campinas - Unicamp (2023), Campinas/SP.
Licenciatura em Pedagogia pela Faculdade Dom Bosco (2024), Limeira/SP.
P6s-Graduado Lato Sensu em Seguranca Publica pela Faculdade Focus,
(2024), Cascavel /PR.

Lattes: http:/ /lattes.cnpq.br/8245757401545957

Orcid: https:/ /orcid.org/0000-0001-7788-5589
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Tatyanne Gomes Marques

Pedagoga, mestre e doutora em Educacado. Professora do Departamento de
Educagdo - DEDC XII/UNEB. Professora do Programa de P6s-Graduacao em
Educagdo e Formagao Docente (PPGEDuF/UNEB) e do Programa de Pds-
Graduacao em Educagdo (PPGED/UESB). Pesquisadora vinculada ao Ntcleo
de Pesquisa e Extensdao Educacional Paulo Freire (NEPE/UNEB). Contato:
(77)988081979.

Lattes: http:/ /lattes.cnpq.br/6540344146598584

Orcid: http:/ /orcid.org/0000-0003-3076-3220

E-mail: tmarques@uneb.br.

Valentina Paz Tobar Tobar

Turisméloga, mestranda do PRODEMA- UESC.
Lattes: http:/ /lattes.cnpq.br/6151990185248128
Orcid: https:/ /orcid.org/0009-0009-1661-8132
E-mail: valentinapaztt@gmail.com

Valéria Prazeres dos Santos

Doutoranda no Programa de Pés-Graduacdo da Universidade Federal de
Santa Catarina. Linha de Trabalho, Educacio e Politica.

Lattes: http:/ /lattes.cnpq.br/9818640265372432

Orcid: https:/ /orcid.org/0000-0003-1155-1839

Email: prof.valeriah@gmail.com

Vandique Martiniano Campos Meira

Mestrando no Programa de Pés-Graduacao em Educagdo (PPGEd - UESB).
Membro do Grupo de Estudos e Pesquisas Movimentos Sociais, Diversidade
e Educacdo do Campo e Cidade (GEPEMDECC). Professor no Centro
Territorial de Educacédo Profissional de Vitéria da Conquista - CETEP/VC.
Lattes: http:/ /lattes.cnpqg.br/3146327215967112

Orcid: https:/ /orcid.org/0009-0007-6202-2562

E-mail: profvanmeira@gmail.com
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Vilma Aurea Rodrigues

Mestre em Ensino e Doutoranda em Educagdo pela Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia (UESB). Professora e Coordenadora da Educacdo do
Campo na rede municipal de Guanambi, BA. Pesquisadora do Grupo de
Estudos e pesquisas em Movimentos Sociais e Educagdo do Campo e da
Cidade (GEPEMDECC).

Lattes: http:/ /lattes.cnpq.br/9183477330249662

Orcid: https:/ /orcid.org/0000-0003-0141-9308

E-mail: vilmaaurea@gmail.com
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